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  إستهلال

 

 وما اللّذّة إلاّ بعد التّعب

“Tidak ada kenikmatan kecuali 

setelah bersusah payah” 

 

 

البعيد قريب بمودّة والقريب بعيد 

 بعداوة

“Yang jauh itu terasa dekat karena 

cinta, dan yang dekat itu terasa 

jauh karena benci” 
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 إىداء

 ىذا البحث اىديها الى ات١ؤثركف في حياتي :

  المحبوبة الذين يرباني كأدباني أحسن تأديب  المحبوب كأمي تٚرة العقيدة سانوسيأبي

كدعواني لنجاح دراستي كهما ربياني منذ صغتَ بكل مودة كرتٛة كصبر. عسى الله أف يبارؾ 

 حياتهما كيجمعنا في جنتو آمتُ

  َدائماف ساعدتاني على ىذا البحث. يسرالله  اللتاف ة ستي ساكية اإننيةأختام الصغت

 أمورنا آمتُ

 الدكتور مؤمن ات١اجستتَ المحبوب ك الأستاذة نور ات٢داية ات١اجستتَة  مشرفاني الأستاذ

المحبوبة الذين قد أرشدني بكل اتٞهود من أثناء العملية عن ىذا البحث. عسى الله 

 يعطيكم كعائلتكم الصحة ك العافية آمتُ

  خاصة تعليم اللغة العربية ٕٛٔٓأصدقائي تٚيعا في قسم تعليم اللغة العربية ت١رحلة ٕ 

الذين كانو على استعداد لتبادؿ ات٠برات ك الذين كانوا ساعدكا بعضهم البعض كثتَا. 

 عسى الله أف يباركنا تٚيعا آمتُ
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 إقرار الطالبة

 إف ات١وقع أدناه، ك أفيدكم علما :

 : سرم راحيوا  اإنسم

 ٕٕٙٛٓٗٓٓٛٔ:  رقم التسجيل
في  قراءة الرّشيدةكتاب الب : تعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية  العنواف

 معهد سبيل ات١هتدين لنغكاف

أقرر بأف ىذا البحث الذم حضرىا ك لتوفتَ شركط لنيل درجة عملية في تعليم اللغة 
 العربية، كلية التًبية جامعة رادين فتاح اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج تٖت العنواف تعليم

الكلاـ باستخداـ كتاب العربية للناشئتُ اتٞزء الثاني تٔدخل التعاكف النصي مهارة 
حضرىا ك كتبتها بنفسي كما زكرتها من إبداع  للطلاب في معهد سبيل ات١هتدين لنغكاف

غتَ تأليف الآخر. كإذا ادعى أحد إستقبالا أنها من تأليف كتبتُ أنها فعلا ليست من 
ية على ذلك، كلن تكوف ات١ؤكسيلة على ات١شرؼ أك على رئيسة تْثي فأنا أتٖمل ات١ؤكسل

قسم تعليم اللغة العربية تّامعة رادين فتاح اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج. ىذا، كحررت 
 ىذا اإنقرار بناء على رغتي ات٠اصة كلا يجربتٍ أحد على ذلك.

 ٕٕٕٓديسمبر  ٙبات١بانج 

 الباحثة
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ABSTRAK 

 

Sri Rahayu (6802020281). Pembelajaran Maharotul Qira’ah Menggunakan 

Metode Quantum Reading Dengan Kitab Al-Qira’ah Al-Rasyidah untuk 

Santriwati Pondok Pesantren Sabilul Muhtadin Langkan. Skripsi. Program Studi 

Pendidikan Bahasa Arab, Universitas Islam Negeri Raden Fatah Palembang. 

Pembimbing I: Dr. H. Mukmin, Lc., M.Pd.I, Pembimbing II: Nurul Hidayah, 

M.Pd.I.  2222  

Kurangnya perhatian guru dalam menyesuaikan metode pembelajaran dengan 

karakteristik yang dimiliki oleh para siswa dalam mengajarkan pembelajaran 

maharotul qira’ah menjadi salah satu faktor pembelajaran ini membuat siswa pasif 

dan terkesan membosankan. Padahal pemilihan media dan pendekatan 

pembelajaran yang tepat dan inovatif tentunya dapat meningkatkan minat dan rasa 

ingin tahu peserta didik dalam mengikuti pembelajaran. Oleh karena itu, perlu 

adanya pembelajaran yang lebih bisa membuat siswa termotivasi dan terkesan 

aktif dengan penerapan sebuah media dan pendekatan pembelajaran, dalam hal ini 

peneliti memilih media pembelajaran yang berupa teks dan bersumberkan dari 

kitab Al-Qira’ah Al-Rasyidah Juz I dan divariasikan pembelajarannya dengan 

metode quantum reading yang penerapannya dengan belajar secara berkelompok 

agar mampu memudahkan siswa dalam memahami pembelajaran maharotul 

qira’ah. Penelitian ini merupakan jenis penelitian kualitatif dan kuantitatif (Mixed 

Methods). Dengan model sequential exploratory dimana pada langkah pertama 

menggunakan data kualitatif dan selanjutnya menggunakan data kuantitatif. Data 

penelitian ini diperoleh dari observasi, wawancara terstruktur, dokumentasi dan 

tes untuk mengukur kemampuan kalam siswa dan keefektifan penelitian ini. 

Berdasarkan hasil penelitian, melalui observasi siswa terlihat sangat antusias 

dalam mengikuti pembelajaran. Kemudian berdasarkan dari hasil posttest terdapat 

perbedaan yang cukup signifikan antara kelas kontrol dan kelas eksperimen yaitu 

65,44dan 88,22. Selanjutnya berdasarkan hasil uji Validitas dinyatakan valid, r 

hitung yang dihasilkan>r tabel, hasil uji Reabilitas dinyatakan reliabel nilai 

Cronbac’h Alpha >2026, berdasarkan uji Normalitas dinyatakan normal 
Kolmogrof-Smirnov dan Shapiro-Wilk lebih besar dari 2025, berdasrkan uji 

Homogenitas dinyatakan homogen nilai rata-rata adalah 20644 dan ini lebih besar 

dari 2025,  berdasarkan hasil uji T nilai sig(2-tailed) yaitu2,222<2,225dan 

dinyatakan bahwa Ha diterima dan Ho ditolak, berdasarkan uji N-Gain dinyatakan 

cukup efektif nilai rata-rata yang dimiliki oleh kelas eksperimen yaitu sebesar 

454. Sehingga dapat disimpulkan bahwa terjadi peningkatan pada kemampuan 

qira’ah siswa dan penerapan dari pembelajaran qira’ah menggunakan metode 

quantum reading dengan kitab Al-Qira’ah Al-Rasyidah untuk santriwati di 

pondok pesantren sabilul muhtadin langkan terbukti keefektifannya. 

Kata Kunci: Pembelajaran, Kitab Al-Qira’ah Al-Rasyidah, Metode Quantum 

Reading, Maharotul Qira’ah 
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 مستخلص البحث
 

(. تعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية ٕٕٙٛٓٗٓٓٛٔسري راحيوا )
لنغكان. قسم تعليم اللغة العربية، بكتاب القراءة الرّشيدة في معهد سبيل الدهتدين 

. الدكتور مؤمن، ٔجامعة رادين فتاح الإسلامية الحكومية بالدبانج. الدشرفان: 
 .ٕٕٕٓ. نور الذداية، الداجستيرة. ٕالداجستير 

 
كها الطلاب في تعليم إف النقيص اىتماـ ات١علمة في اإنختيار مدخل التعليم مع ات٠صائص التي يدتل

كاف ىو أحد من ىذه عوامل التعليم التي تٕعل الطلابغتَ نشيط ك ملل. كلكن اتٟقيقة   لقراءةمهارة ا
ات١ستخدمة كسيلة ك مدخلة التعليم ات١ناسبة يدكن أف يزيد إىتماـ ك فضوؿ الطلاب في تعليم. 
كلذلك، يجب أف يكوف ىناؾ ات١زيد من التعليم الذم يدكن أف تٕعل الطلاب متحمستُ كمعجبتُ 

م كىو على ييق الوسيلة ك ات١دخل التعليم ، كفي ىذه اتٟالة إختارت الباحثة كسائل التعلبنشاط بتطب
شكل النصي كمصادره من كتاب العربية للناشئتُ اتٞزء الثاني كتعليمو ات١تنوعة تٔدخل التعاكف النصي 

رة ب من تسهيلفهم تعليم مهاالذم يكوف تطبيقو من خلاؿ الدراسة في المجموعات ليتمكن الطلا
بنموذج ،(Mixed Methods)كأمّا ات١نهجية البحث في ىذا البحث ىو النوعي كالكميقراءة ال

إستكشافي تسلسلي حيث تستخدـ الباحثة في ات٠طوة الأكؿ البيانات النوعية ك في ات٠طوة الثانية 
تستخدـ البيانات الكمية. تم اتٟصوؿ على البيانات ىذا البحث من ات١لاحظة كات١قابلة ات١نظمة 

على نتائج البحث  بحث. بناءكفعالية ىذه ال قراءةلقياس قدرة الطلاب على الكالتوثيق كاإنختبارات 
ثم  .ميمن خلاؿ ات١لاحظة يبدك الطلاب متحمستُ جدا في متابعة التعلمن خلاؿ ات١لاحظة كجد 

اتٟصوؿ من نتائج اإنختبار البعدم، توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ فصل التحكم ك فصل 
علن عن .كبعد ذلك من 22,87ك 65، 44كىيالتجربية 

ُ
استنادنا إلى نتائج اختبار الصلاحية ات١

 Cronbac'h، تم اإنعلاف عن نتائج اختبار ات١وثوقية بقيمة  rالناتج< جدكؿ  rصحتها ، كعدد 

Alpha  >بناءن على اختبار اتٟالة الطبيعية ، فقد تم ذكر أف  2026ات١وثوقة ،Kolmogrof-
Smirnov  ك كاف معدؿShapiro-Wilk  بناءن على اختبار التجانس  2.25الطبيعي أكبر من ،

، tنتائج التحليل بااإنختبار  ، 2025كىذا أكبر من  20644ات١علن أف القيمة ات١توسطة ات١تجانسة ىي 
، HoكرفوضHaفإف القرار ىو قبوؿ 2,225<2,222التي ىي  tailed 2(Sig)-تم اتٟصوؿ على قيمة 
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 ت٘تلكها التي القيمة متوسط أف حيث ، للغاية فعاؿ أنو على التأكيد تم ، N-Gain اختبار على بناءن 
لذلك يدكن القوؿ إف ىناؾ زيادة في إستطاعة الطلاب عن القراءة ك  .454 تساكم التجريبية الفئة

تطبيق تعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب القراءة الرّشيدة في معهد سبيل ات١هتدين 
 تظهر فعاليتها.لنغكاف ك 

 
 

 تطبيق، كتاب القراءة الرّشيدة، طريقة القراءة الكمية، مهارة القراءة ػالكلمات الأساسية : 
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 كلمة الشكر و التقدير
اتٟمد لله على كل حاؿ، كأشكره على ات١تواؿ، كأسألو جزيل النواؿ، كالثبات في 

الصابرين الشاكرين، كعلى آلو كأصحابو، كمن تبعو اتٟاؿ كات١اؿ، كأصلي كأسلم على ختَ 

 بإحساف إلى يوـ الدين.

كقد من الله على باإننتهاء من إعداد ىذا البحث، فلو سبحانو بأتٛد كالثناء.  

أقدـ ىذا البحث إلى ميلة التًبية باتٞامعة رادين فتاح اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج لوفاء 

 (S.Pd0على شهادة سرجانا فينديديكاف )شرط من الشركط اللازمة للحصوؿ 

 شكرا جزيلا إلى الذين ساعدكني إنت٘اـ ىذا البحث خصوصا إلى:

ايو خديجة ات١اجستتَة، مديرة جامعة رادين فتاح نتٝاحة الأستاذة البركبيسور الدكتورة ي .ٔ

 اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج.

ات١اجستتَ، عميد كلية التًبية جامعة تٝاحة الأستاذ البركبيسور الدكتور عبد الله إيدم  .ٕ

 رادين فتاح اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج.

تٝاحة الأستاذة الدكتورة كتَستنا إمراف ات١اجستتَة رئيسة قسم تعليم اللغة العربية كلية  .ٖ

 التًبية جامعة رادين فتاح اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج.
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ؼ الأكؿ الذم أفاد الباحثة كثتَا ككجهو تٝاحة الأستاذ الدكتور مؤمن ات١اجستتَ، ات١شر  .ٗ

خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى يكوف انتهاء، 

 فلها من الله ختَ اتٞزاء آمتُ كأكرـ لو عظيم الشكر ك التقدير.

كتٝاحة الأستاذة نور ات٢داية ات١اجستتَة، لن أتوقف عن الشكر كالتقدير إليها التي قد  .٘

ت الباحثة كل العنواف كالتشجيع طواؿ فطرة إعداد ىذا البحث كلم تبخل بعلمها إلّي قدّم

كلم تضق صدرىا عن مساعدة الباحثة كتوجيها ككانت لتفضلها تٔناقشة ىذا البحث أكبر 

الأتر في نفوس الباحثة فلها كثتَات الشكر كالتقدير ككحده الله عظيم لثواب كاتٞزاء 

 آمتُ. 

ة بكل الشكر كالتقدير إلى كل الأساتذ في قسم تعليم اللغة العربية كما تتقدـ الباحث .ٙ

بكلية التًبية اتٞامعة رادين فتاح اإنسلامية اتٟكومية بات١بانج، فلهم من الباحثة كل 

الشكر كالتقدير على ما قدمهم من العلوـ ات١عارؼ كالتشجيع كجزاىم الله أحسن اتٞزاء 

 آمتُ.

ك التقدير إلى الأستاذ عبد البارع كالأستاذة تٝية  كما تتقدـ الباحثة بكل الشكر .ٚ

كالأستاذة فاردة ياني كالطلاب في معهد سبيل ات١هتدين لنغكاف ككلكم تٚيعا على ما 

 قدمهم من ات١ساعدة كاإنذف في تنفيذ ىذا البحث جزاكم الله أحسن اتٞزاء آمتُ.
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ككالدتي الذين كثقواني كما تتقدـ الباحثة بكل الشكر ك التقدير لعائلتي خاصة كالدم  .ٛ

كقدمواني دائما أفضل دعائهم كدعمت الباحثة ظاىرا كباطنا.عسى الله أف يجمعنا في 

 جنتو آمتُ.

أيضا ككل  ية ك إلى لقى تو أزنةكأصدقائي المحبوبات خاصة محمد توفيق الرّتٛن ك فوز  .ٜ

أصدقائي الآخرين شكرا كثتَا على كثتَات مساعدات الباحثة دائما في ظركؼ الصعبة 

 في عملية ىذا البحث كلو بكلمة التشجيع فقط جزاكم الله أحسن اتٞزاء آمتُ. 

كأختَا عسى الله أف يبدؿ تٚيع مساعدتهم بأجزاء كثتَات كأف يكوف ىذا البحث العلمية 

 ع تٞميع الطلاب، آمتُ.يستطيع أف يعطي ات١ناف

 ٕٕٕٓديسمبر  ٙبات١بانج 

 الباحثة
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 الفصل الأول

 الدقدمة

 خلفية البحث .أ 

م ات١هتٍ لا ي، لأف التعلمعاتٞة احتًافيةساس عملية تتطلب تعليم ىو في الأ

يتطلب فقط إتقاف ات١هارات للتغلب عليها كلكن أيضنا إتقاف ما يتم 

م اللغة العربية لو أربع مهارات لغوية يجب أف يلتع (Mulyono, 2202)تدريسو.

مهارات القراءة باللغة العربية اللغوية مهارة القراءة.  ةيتقنها الطلاب. من ات١هار 

اللغة العربية. الغرض من  ةيجب أف يتقنها الطلاب بهدؼ تطوير مهار  ةىي مهارا

ة كطلاقة في القراءة ىو تدريب الطلاب على أف يكونوا أكثر مهار  ةم مهار يتعل

القراءة لدل الطلاب. يجب أف تكوف الطريقة  ةفهم القراءة كتطوير مهار 

م اللغة العربية قادرة على زيادة اىتماـ الطلاب بالاستمتاع يات١ستخدمة في تعل

 م قراءة اللغة العربية.يبتعل

 اللغوية. ةالقدرة على استخداـ اللغة في عالم تدريس اللغة تسمى ات١هار 

الاستماع )مهارة الاستماع / مهارة  ةكىي مهار  ةىناؾ أربع مهار  مهرة اللغة

، قرأ )مهارة القرعة / مهارة رة الكلاـ / مهارة التحدث(االاستماع(، تٖدث )مه
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رة ارتباطنا كثيقنا القراءة(. اكتب )مهارة الكتاب / مهارة الكتابة(. ترتبط كل مها

عادةن ما يتم أخذىا من خلاؿ  ،اللغوية ة، لأنو في اكتساب ات١هار ببعضها البعض

 (Hermawan, 2200)علاقة منظمة.

، هما القراءة بصوت عاؿٍ كالقراءة نقسم القراءة بشكل عاـ إلى قسمتُت

بصمت. القراءة بصوت عالي )الاءة اتٞهرية(  أىو نشاط أك نشاط يدثل أداة 

مع أشخاص آخرين أك مستمعتُ لالتقاط كفهم  ءةللمعلمتُ أك الطلاب أك القرا

 مات كالأفكار كات١شاعر ات٠اصة بات١ؤلف.ات١علو 

القراءة ىي عملية يتم تنفيذىا كاستخدامها من قبل القارئ للحصوؿ 

على الرسالة التي يريد الكاتب نقلها من خلاؿ الكلمات / اللغة ات١كتوبة. عملية 

 Elisa et)تتطلب أف يتم تنفيذ ت٣موعة الكلمات التي تعتٍ الكلمة بشكل جيد.

al., 2222) 
، ليس فقط تلاكة ء كثتَةالقراءة ىي في الأساس شيء معقد يتضمن أشيا

، كلكن أيضنا تشمل الأنشطة ات١رئية كالتفكتَية كاللغوية كالنفسية كما كراء الكتابة

تتعلق عقدة، لأنها القدرة على القراءة ىي قدرة م (Farida Rahim, 2200)ات١عرفية.

، كأختَان كالعثور على، كالتحليل، كالتنظيم، ، كالفهم، كات١قارنةتّوانب التذكر
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، سيكتسب رد في القراءة. باإنضافة إلى ذلك، من خلاؿ القراءةتطبيق ما ىو كا

ا في ات١ستقبل.  الطلاب معرفة مفيدة جدن

، ، كالقراءة)الاستماع، كالتحدث اللغوية الأربع ةالقراءة ىي إحدل ات١هار 

كالكتابة( التي يجب أف يتقنها كل فرد. يدكن أف تتفاعل قراءة شخص ما مع 

، كزيادة ات١عرفة. تٖتل مهارات القراءة كالوعي، كاتٟصوؿ على ات١علومات ات١شاعر

موقعنا مهمنا كاستًاتيجينا للغاية لأنو من خلاؿ القراءة يدكنهم فهم الكلمة 

تسعى للعثور على معلومات متنوعة ات١نطوقة. القراءة نشاط أك عملية معرفية 

(. أنشطة القراءة ليست فقط الأنشطة التي ٕٚٔٓكاردة في الكتابة )دات١اف ، 

، كلكن أيضنا التفاعلات التحقق من ات١خطط أك فك التشفتَ تتضمن التنبؤ أك

الرسومية كالنحوية كالدلالية كالتخطيطية. تؤثر مشاركة القارئ في إيجاد معتٌ 

 (Jumaeda, 2220)0عليوالنص ات١قركء 

، القراءة ىي عملية اتٟصوؿ على معتٌ من  kacarsdك  kedopSكفقنا لػ 

، موز من ما يرُل إلى صوت. القراءةات١واد ات١طبوعة. القراءة ىي عملية تغيتَ الر 

كفقنا ت١ا قصده ، ىي عملية فهم ت٤تويات الكتاب أك القراءة من ناحية أخرل

يرُل في  ، فهذا يعتٍ أف القراءة ىي القدرة على تغيتَ رمز ماات١ؤلف. كبالتالي

ا شكل قراءة نص من مواد مطبوعة لفهم ما تم قراءتو ، كيدكن اتٟصوؿ على ىذ
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ي كما يلي: أ( القراءة بعض أنواع القراءة ى الفهم من عامل عادات القراءة.

ة ( قراءٔ، كتنقسم القراءة بصمت إلى: )بصوت عاؿٍ، ب( القراءة بصمت

( القراءة ٕءة السطحية. )، كالقراموسعة تشمل: استطلاعات القراءة، كالقشط

، مراجعة المحتول ، كالفهم القرائي، كالقراءة النقدية، قراءة ك كثفة كالتي تشملات١

 (Fitria Akhyar, 2208)0كقراءة الأفكار

تشتَ مقالة إحياء الكتب: استخداـ الكتب في الفصل الدراسي إلى أف 

القراءة بصوت عاؿٍ للطلاب يجب أف تكوف ميزة عادية في تٚيع الفصوؿ 

راؾ راءة بصوت عاؿٍ ىو إشالدراسية كعلى تٚيع ات١ستويات. الغرض من الق

، بدلان من التدريس ات١باشر. توفر القراءة بصوت عاؿٍ الطلاب في تٕربة قراءة ت٦تعة

للطلاب مشاركة ت٦تعة في تٕربة اللغة ات١كتوبة، كالتي يدكن أف تشكل الأساس 

 ت١زيد من أنشطة تطوير اللغة كالقراءة.

، لأف تٚيع علمتدريس كالتالقراءة ىي الشيء الرئيسي في أنشطة ال

عمليات التدريس كالتعلم تعتمد على القدرة على القراءة. نشاط القراءة ىو 

التقاط ما ىو ضمتٍ من ات١ادة الصريحة. يتم اكتساب مهارات القراءة بشكل عاـ 

من خلاؿ تعلمها في ات١درسة. ىذه ات١هارة اللغوية ىي مهارة فريدة جدنا كتلعب 

تصاؿ تٟياة اإننساف. يقاؿ إف البشر فريدكف لأف دكرنا مهمنا في ات١عرفة ككأداة ا
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، يدكن للقراءة أف تتطور إلى أداة لديهم مهارات القراءة. في الواقعليس كل البشر 

 ت٠داع أنفسهم أك حتى خلق ثقافة ت٢م.

إف اختيار طرؽ التعلم يحدد بشكل كبتَ جودة التدريس في عملية 

ـ الطريقة الضركرم استخدا التدريس كالتعلم. لتحقيق أىداؼ التدريس، من

، لا يتصرؼ الطلاب كمواد تعليمية نشطة كمبدعة كلكنهم  ات١ثلى. في ىذه اتٟالة

ضة على مهارات القراءة بصوت كائنات تعليمية. نظرنا لقدرة الطلاب ات١نخف

، من الضركرم تطوير أساليب التعلم التي ترتبط ارتباطنا كثيقنا بالقدرة على عاؿٍ 

ؿٍ. كاحد منهم باستخداـ طريقة القراءة الكمومية. لأف التعلم القراءة بصوت عا

باستخداـ طريقة القراءة الكمية ىو التعلم الذم ينشأ من مفهوـ أف الطلاب 

سيجدكف كيفهموف بسهولة ات١فاىيم الصعبة إذا قرأكا بسركر كناقشوا مع 

د أصدقائهم. يوضح ىذا أف الأنشطة الطلابية في شكل مناقشات ت٦تعة ستحد

، يساعد الطلاب بعضهم في التعلم. في شكل ت٣موعات صغتَةت٧اح الطالب 

البعض في حل ات١شكلات ات١وجودة. سيكوف فهم الطلاب قويان لأف الطلاب 

 أنفسهم يجدكف ذلك من خلاؿ ات١ناقشة.

 تهم التي ات١واد على ىم الكمية القراءة طريقة يستخدموف الذين أكلئك

 Pratiwi) الرئيسية الأفكار كإيجاد ،(Kuraesin et al., 2204) القراءة في الطلاب
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et al., 2206)، ُكزيادة ،(تاريخ بدكف كالكم، باستخداـ) القشط مهارات كتٖست 

 مهارات زيادة ارتباط ،(Khojanah & Suharto, 2222) الاىتماـ الطلاب قراءة

 ,Guswita) السريعة القراءة مهارات زيادة ،(Tarbawi & Al, 2222) القراءة

 تعلم أنشطة زيادة ،(Retnaningtyas et al., 2222) كالفهم القراءة تعلم ،(2222

 0(Putri et al., 2226) القراءة

 ,.Mahmudi et al) القرائي الفهم على تأثتَ ىو القرعة كتاب كاستخداـ

n.d0) الأداب الأطفاؿ ،(Muntaqim et al., 2222) ،تطوير (Juhra, 2207)، 

 .(2222 ,023 3 , 2 , 0) التواصلية التًتٚة

 كبتَ بشكل يركز تْث أم ىناؾ يكن لم السابقتُ، الباحثتُ من انطلاقا

 من كجود من الرغم على ية،الكم القراءة طريقة باستخداـ القرعة تعلم مادة على

 يحاكؿ الباحث ىذا أف إلا الكمية، القراءة بطريقة العربية اللغة تدريس ت٢م سبق

 عملية خلاؿ من القراءة على القدرة تٖستُ في تأمل مادة. القتَا على التًكيز

 .يةالكم القراءة طريقة باستخداـ التعلم

، اىتمت الباحثة بطرح عنواف ىذا البحث بناءن على الوصف أعلاه

م مهارة القراءة بطريقة  القراءة الكمية بكتاب القراءة يتعلفعالية "بعنواف 

 ". لنغكانالرّشيدة في معهد سبيل الدهتدين 
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 تحديد البحث   .ب 

 فإف ، أعلاه في البحث خلفية في شرحو تم الذم الوصف على بناءن 

 :ىو الدراسة ىذه في البحث تٖديد

 .منخفضنا يزاؿ لا بالقراءة الطلاب اىتماـ .ٔ

 .لديهم السريعة القراءة مهاراة تٖستُ في صعوبة الطلاب يواجو .ٕ

 .مواد من قراءة ت٘ت ت١ا الطلاب فهم ضعف .ٖ

  السريعة العربية خاص القراءة اللغة تدريس في ات١ستخدـ التعليم نموذج .ٗ

 .فعالية أقل تزاؿ لا بشكل

 البحث أسئلة .ج 

 ؟  لنغكافكيف تعليم مهارة القراءة في معهد سبيل ات١هتدين  .ٔ

كتاب القراءة ببطريقة القراءة الكمية كيف تطبيق تعليم مهارة القراءة  .ٕ

 ؟  لنغكافالرّشيدة في معهد سبيل ات١هتدين 

كتاب القراءة بتعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية مامدل فعالية  .ٖ

 ؟ لنغكافالرّشيدة في معهد سبيل ات١هتدين 
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 البحث أىداف .د 

اىداؼ البحث ىو تٖديد فعالي تطبيق بناء على اسئلة البحث اف 

التعليم ات١هارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب القراءة الرّشيدة في معهد 

 سبيل ات١هتدين لنغكاف ػ

 البحث فوائد .ه 

 الفوائد النظرية .ٔ

من ىذه الباحثة ستتكوف نتائج ىذه الدراسة قادرة على إضافة نظرية ‌. أ

ات١عنية فيما يتعلق بنظرية تعليم اللغة  ثاقبة للباحثتُ ك القاراء كالأطراؼ

العربية خاصة تعليم مهارة القراءة  ات١تعلقة بتعليم للطلاب في معهد سبيل 

 ات١هتدين لات٧كاف.

ىذا البحث متوقع أيضا حتى يتمكن لا حقا من تقدنً رؤل اتٞديدة ‌. ب

لتطبيق التعليم مهارة القراءة الذم يستطيع صنع مهارة القراءة بصوت 

 بح الطلاب أكثر جيدة.عاؿ يص
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 الفوائد العملية .ٕ

الفوائد التي تعود على ات١علمتُ،  يدكن اتٟصوؿ على ات١علومات ات١تعلقة ‌. أ

بعملية تنفيذ التعلممهركت كلامهما يجعل التعلم أفضل للطلاب في 

 ات١دراسة الداخالية اإنسلامية.

تٕعلهم فوائد للطلاب، ت٥رجات التعلم مهارات القراءة ت٦ن ات١أموؿ أف ‌. ب

 في ات١ستقبل يغتَكف دائما أنماط تعلمهم.

 السابقة الدراساتوـ 

 يرتبط ىذا البحث بنتائج البحثالذم قاـ بو الباحث السابق كىي :

عبد الرتٛن في أطركحتو بعنواف استًاتيجيات معلمي اللغة العربية في  .ٔ

 التغلب على الصعوبات في قراءة كفهم النصوص العربية لطلاب ات١درسة

، جوا ريجنسي. أظهرت نتائج ىذه ليا الشيخ يوسف سونغجوميناساالع

الدراسة أف قدرة الطلاب على القراءة في ات١درسة العليا سيخ يوسف  

لقراءة بشكل كانت في الفئة الثانية حيث كاف الطلاب قادرين على ا

، تم شرح الصعوبات التي يواجهها الطلاب في جيد. في ىذه الدراسة

لة القراءة. على فية إستًاتيجية ات١علم للتغلب على مشكالقراءة ككذلك كي
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، فإنها توضح دكر الوسائط ات١صورة في مساعدة عكس ىذه الدراسة

 الطلاب على تٖستُ مهارات القراءة بصوت عاؿٍ.

( بعنواف "أثر تطبيق طريقة القراءة بصوت ٕٕٔٓالمجلة التي كتبها تٚعة ) .ٕ

الصف الثاني الابتدائي". تهدؼ عاؿٍ على مهارات القراءة لدل طلاب 

ىذه الدراسة إلى كصف تأثتَ تطبيق طريقة القراءة بصوت عاؿٍ على 

، ت١عرفة كصف لدل طلاب الصف الثاني الابتدائي مهارات القراءة

مهارات القراءة لدل الطلاب قبل كبعد تطبيق طريقة القراءة بصوت عاؿٍ 

كلتحديد تأثتَ تطبيق  للقراءة بصوت عاؿٍ. إلى الصف الثاني الابتدائي

طريقة القراءة بصوت عاؿ على القراءة بصوت عاؿٍ على مهارات القراءة 

طلاب الصف الثاني الابتدائي. نهج البحث ات١ستخدـ ىو نهج كمي مع 

راسة ىو نوع البحث تصميم ما قبل التجريبية. ات١تغتَ ات١ستقل في ىذه الد

ابع ىو مهارات القراءة لدل ، بينما ات١تغتَ التطريقة القراءة بصوت عاؿٍ 

طالبا من تٚيع طلاب الصف الثاني. تم  ٘ٔالطلاب. ت٣موع السكاف 

 اختيار عينة البحث باستخداـ تقنية التشبع البسيط. 

( بعنواف "تأثتَ طريقة القراءة بصوت ٕٚٔٓرسالة كتبها نورافتٍ ماجفتَا ) .ٖ

عاؿٍ )القراءة بصوت عاؿٍ( على القدرة على نطق موضوع اللغة 
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 ntBaumBraB naBeapBr ٗ٘رقم  kr gprpctاإنندكنيسية للفصل الثاني 

yprpBrR ىذا البحث عبارة عن تْث شبو تٕريبي باستخداـ تصميم ."

ة احتجاجية ما بعد الاختبار كالتي تضم ت٣موعة كاحدة ت٣موعة كاحد

فقط من الأشخاص مع شرطتُ من ظركؼ ات١لاحظة تم إجراؤىا بدكف 

ت٣موعة مقارنة كتم علاجها باستخداـ طريقة القراءة بصوت عاؿٍ )اقرأ 

بصوت عاؿٍ(. تتكوف ات١تغتَات في ىذه الدراسة من ات١تغتَ ات١ستقل ، ألا 

بصوت عاؿٍ )القراءة بصوت عاؿٍ( كات١تغتَ التابع ، أم  كىو طريقة القراءة

 ٗ٘ krgالقدرة على النطق في تعلم اللغة اإنندكنيسية للفئة الثانية 

ntBaumBraB naBeapBr yprpBrR . 

ت٣لة كتبها بريلي ياسينتا، لوثي تٛداني مولا، دين أزكر أكسواتوف،  .ٗ

حستُ قدرة الطلاب ، بعنواف "تطبيق طريقة القراءة ات١شتًكة لت(ٕٕٓٓ)

على القراءة بصوت عاؿٍ في الصفوؼ العليا". تهدؼ ىذه الدراسة إلى 

كصف تطبيق طريقة القراءة ات١شتًكة لتحستُ القدرة على القراءة بصوت 

عاؿٍ لدل الطلاب في الصف العالي. طريقة البحث ات١ستخدمة ىي 

aAaAAcddu lretdB ypApacrs )aly) وذج مع تصميم تْث باستخداـ نم

spuutA  وtr garrace  ة كالذم تم تنفيذه على دكرتتُ. تتكوف كل دكر
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، كالتفكتَ. كانت ات١واد في ، كات١راقبة، كتنفيذ اإنجراءاتمن التخطيط

تٔا  krg ٔ atSpukacىذه الدراسة من طلاب الصف الرابع )أربعة( 

 طالبة.  ٕٕطالبنا ك  ٚٔطالبنا ، يتكوف من  ٜٖيصل إلى 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 ةاللغة العربي ميتعلأ ـ 

 م اللغة العربيةيتعريف تعل .ٔ

 لىإ ت١عرفةكا  لعلما ت١علما ؿيصاإ لتعليمىواىي  اللغة العربيةتعليم 

لتييعبر ا تلكلماا لعربيةىيا للغة. اضهماغرأ عنبلعرا بها .لتلاميذا فىااذ

 ت١همةفىتٖقيقا لوسائلا لحدا لعربيةا للغةا لغلايتُتعدا مصطفى

 لتفاىمبتُكا ؿإنتصاا سائلك  ىمأ للغةا فلأدة،ت١تعدا سةلوظائفهارت١دا

 تعليم. حىالنوا تعتمدعليوتربيتومنتٚيعملذا سلأساا ىيك بيئتوك لتلميذا

 رةمهاك عإنستماا رةىيمهاك سلأساا راتبعمهاأر ملعربيةتٖتوا للغةا

)محمد عارؼ حكيم كعلى صدقتُ,  .لكتابةا رةمهاكأةلقرا رةمهاك ـلكلاا

ٕٓٔٛ) 

 تعليم. كبلطلاا يعلمهالفهمك دةت١اا علىريقدأف  ينبغىللمعلم

 ،نوسهلا ت١ستقبلا نوصعبفيختلففىا بلطلاا يشعرللذا لعربيةا للغةا
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 لتعليمبوسهلفىا ت١اضىفيختلفا صعبفىبلطلاا لعربيةيشعرا للغةا تعليمك

 . ت١ستقبلا

 أىداف تعليم اللغة العربية  .ٕ

، ىو موضوع موجو أك يهدؼ أيضنا إلى اللغة العربيةم يفي تعل

كالتطوير. كأيضنا تنمية القدرات كأيضنا تنشيط التشجيع كالتحفيز كالتوجيو 

م اللغة العربية. الرغبة في فهم التواصل مع يالقيم اإنيجابية للأطفاؿ في تعل

 ةالآخرين كفهم تواصل الآخرين كفهم القراءة من أجل التواصل السلس. مهار 

 في استخداـ اللغة العربية كوسيلة اتصاؿ شفهينا ككتابينا.

قوية  ابطةلرّا  ت٢ابطة فلأ التعليمية مهمة جدا لعمليةا في اؼىدأ

 ما. كألتعليميةا لعمليةا ت١علم فيا لتى يستخدمهاا دةت١اكا لطريقةا رباختيا

 : ىي ،تٛد طعيمةأ لشدر لعربية عندا للغةا تعليم اؼىدأ

 فلناطقوا بها رسلتى يداا لعربية بالطريقةا للغةا بلطلاا رسيداأف  (ٔ

 ءفى ضو. كلكذ لعربية مناللغة ا تعليم رةبصوأك  ،للغةا ىذه

 لعربية كاللغةا للغةا تعليم فبأ ؿلقوا بعة يدكنرلأا للغويةا راتت١هاا

 : مايلى ؼلثانية تستهدا
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لعربية عندما اللغة الطالب على فهم ا رةتنمية قد‌(أ 

 . ليهاإيستمع 

تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح باللغة العربية ‌(ب 

عبرا في ات١عتٍ سليما ك التكلم مع الناطقتُ بالعربية حديثا م

 فى الأداء

 لعربيةا  للغةا بلكتاا اءةلطالب على قرا رةتنمية قد‌(ج 

 فهماك قةد

 قةد لعربيةا لكتابة باللغةا لطالب علىا رةتنمية قد‌(د 

 . طلاقةك

 يديزىا عن غتَىا منك  لعربيةا للغةا خصائص بلطلاا ؼيعرأف  (ٕ

 .ت١فاىيمكا كيبالتًكا داتت١فركا اتلأصوا تللغاا

 فإننساا يعلم تٓصائصكأف  لعربيةا لثقافةا على بلطلاا ؼيتعرأف  (ٖ

)محمد يتعامل معو. للذا لمجتمعك ا لتى يعيش فيهاا لبيئةكا لعربىا

 (ٕٛٔٓعارؼ حكيم كعلى صدقتُ, 

كفي النظرية الآخر يقاؿ طعيمة ك الناقة في كتابهما أف أىداؼ عامة 

، ك ىي الاستماع ك الكلاـ ك القراءة الأربعكل مهارة من مهارات اللغة ل
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كالكتابة، حيث ينبغي على كاضع ات١نهج أف يحدد أىدافان عامة لتعليم كل 

 أما أىدافو من أمثلة : مهارة من ىذه ات١هارات.

فهم اللغة العربية الفصيحة ات١ستعملة ، أم اإنستماع الوعي في  -

 مواقف اتٟياة العامة

العربية كسيلة اتصاؿ مباشر ك تعبتَا التحدث أك الكلاـ باللغة  -

 عن النفس

 قراءة اللغة العربية بيسر ، ك إدراؾ للمعاني ك التفاعل معها -

الكتابة باللغة العربية تعبتَا عن مواقف كظيفية، كتعبتَا ذاتيا عن  -

 النفس

كأمّا أىداؼ خاصة : كىي الأىداؼ السلوكية ات١بتغاة، أك التي 

 كل مهارة من مهارات اللغة الأربع.   نسعى إلى  تٖقيقها من تعليم

كىي أىداؼ خاصة بات١ستويات ىي ات١ستول اإنبتدائي، كات١ستول 

كل مهارة ات١توسط، كات١ستول للمتقدـ. كىنا ينبغي أف نضع أىدافا خاصة ل

، كذلك لكل مستول من مستويات تعليم اللغة من مهارات اللغة الأربع
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فتصبح لدينا أىداؼ خاصة سلوكية لتعليم اإنستماع ك الكلاـ كالقراءة 

 كالكتابة في ات١ستول اإنبتدائي، كمثلها للمتوسط، كمستوياتهاػ 

 أنواع تعليم اللغة العربية  .ٖ

من الواضح أف القدرة على التحدث باللغة العربية كات١وقف اإنيجابي 

لى فهم مصادر يث ات١ساعدة عتٕاه اللغة العربية أمراف مهماف للغاية من ح

، ككذلك كتب اللغة العربية ات١تعلقة التعاليم اإنسلامية، كىي القرآف كاتٟديث

 باإنسلاـ للطلاب. أنفسهم.

ا في ات١دارس الدينية بهدؼ  تٖقيق يتم أيضنا إعداد اللغة العربية جيدن

ية التي ب، كالتي تشمل أربعة أجزاء من ات١هارات العر الكفاءة الأساسية في اللغة

 ، كالتي تشمل:يتم تدريسها بشكل متكامل

 الاستماع  ( أ

، كىي مهارة أساسية يجب أف نفسها اعكىو معتٌ الاستم

 يدتلكها متعلم اللغة العربية ات١بتدئ لأكؿ مرة.

 التحدث )مهارات الكلاـ(ب(  

، سيكوف لديهم إمكانية تكوين تٚل مع ات١فركدات التي لديهم

ا كاملان يدكن أف يتيح التواصل اتٞيد.كتصبح في النهاية   تعبتَنا كاحدن
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 القراءة ‌( ج

يجب أف ندرؾ بالكلاـ كالاستصحاب أيضنا أف شخصنا ما 

،  يبدأ تٔهارات الاستماع كالتحدثسيجد صعوبة في القراءة إذا لم

، العامل الرئيسي إف ىذين الأمرين مهماف. تٔعتٌ ماكت٢ذا السبب ف

القراءة ىي فهمو الكامل من خلاؿ الذم يدتلكو الشخص صعوبة 

 الاستماع كالكتابة.

 كتابة ‌( د

باللغة  saceaS، ات٢دؼ في ات١هارات الثلاث ات١ذكورة أعلاه بعد

لكتابة بقواعد عربية جيدة العربية ىو أف يتمكن الشخص من ا

، كما تهدؼ أيضنا إلى أف يكوف قادرنا على إعطاء كصحيحة

 تعلمي اللغة العربية أنفسهم.مدخلات جديدة في أذىاف القراء أك م

الاستماع ة ، يتم التًكيز على مهارالتعليمفي ات١ستول الأساسي ل

وازنة. في مستول التعليم كالتحدث كأساس للغة التي يتم تدريسها بطريقة مت

بالنسبة ت١ستول  ، يتم تدريس ات١هارات اللغوية الأربع بالتساكم. أماالثانوم

، تْيث يتُوقع من مهارات القراءة كالكتابةكز على ، فتَ التعليم اإنضافي

 الطلاب أف يكونوا قادرين على معرفة ات١راجع العربية ات١ختلفة.
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م اللغة العربية للمعلمتُ ىو تسهيل إتقاف اللغة يالغرض من تعل

العربية على الطلاب. في حتُ أف ات٢دؼ بالنسبة للطلاب ىو أف يكونوا 

، كىو ركس اللغة العربية نفسها ت٢ا ىدؼقادرين على إتقاف اللغة العربية. د

، الشفوية كات١كتوبة الاتصاؿ باللغة العربية ةالاستماع )الاستقامة( تطوير مهار 

، كىي التحدث )الكلاـ( ، كالتي تشمل أربع مهارات لغويةعلى حد سواء

 كالقراءة )القراءة( كالكتابة )الكتاب(.

 مهارة القراءةتعليم ب ـ 

 مهارة القراءة تعليم تعريفـ  ٔ

مهارة القراءة تتكوف من الكلمتتُ كهما مهارة كالقراءةػ ات١هارة لغة 

كأما  (ٕٕٔٓ)أتٛد زكي بدرم,  معناىا القدرات على القياـ بالأحكاـ ػ

معتٌ ذىنية ثم إلى  القراءة فهي عملية عقديدة تتم فيها الرموز الكتابة إلى

القراءة مهارة استعابية  (ٕٕٔٓ)عبد العزيز ك عبد المجيد,  ػألفاظ مسموعة

لا يبذؿ ات١تعلم عند ت٦ارستها جهدا ظاىرا للعياف  مثلها مثل اإنستماع كالفهم

ػ كالقراءة من أىم ات١هارات اللغوية كىي مهارة لغوية ثالثة بعد مهارة 

اإنستماع كالكلاـ ػ القراءة تٕعل التلاميذ أف يلفظوا حركفا أك رموزا كتابية 
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ات من اللغة ات١درسية كيفهموا علامات التًقيم، مثل : السورة كالنطقة كعلام

صوص السؤاؿ كغتَىا، كما يفهموف أيضا استعماؿ الكلمات العربية في الن

 (ٕٙٔٓ)جودت الركابي, ىكذا ػكتراكيها كمعانيها ات١قركءة 

ءة ىي ، القراءة ىي ات١فتاح لفتح باب ات١عرفة. القراحسب ديبرا

تتضمن ، كالتي تنطوم على اإندراؾ كالتفكتَ. عملية فهم النصوص ات١كتوبة

كفهمها. يظُهر ، كهما عملية التعرؼ على الكلمات القراءة عمليتتُ متًابطتتُ

، بينما يظُهر فهم عملية تلقي رموز اللغة ات١كتوبة التعرؼ على الكلمات

 ,Erlina)الكلمات عملية تفستَ الكلمات كاتٞمل كالنصوص ذات الصلة.

2222) 

، فإف القراءة ىي أحد جوانب ات١هارات اللغوية كما ىو معركؼ

ىذا بسبب التطور السريع للعلم . للغاية ىذه الأياـالتي تعتبر ملحة 

كالتكنولوجيا الذم يتطلب تْد ذاتو أف يكوف الشخص قادرنا على مواءمة 

، للقراءة. معرفتو الشخصية مع ىذه التطورات حتى لا يتخلف عن الركب

يحتاج كل شخص إلى مادة القراءة التي تتم كتابتها أك طباعتها أمامها كالتي 

: لقائينا بتُ القارئ كالنص الذم يقرأه كما أكد تٝيث أدناهستتفاعل ت
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إنو تفاعل بتُ . تتضمن القراءة دائمنا ت٣موعة من ات١علومات ات١رئية كغتَ ات١رئية

 (     ,Umi Hijriyah).القارئ كالنص

ساس شيء معقد يتضمن أشياء كثتَة، ليس فقط القراءة في الأ

كما ، كلكن أيضنا يتضمن أنشطة بصرية كتفكتَية كنفسية لغوية كة الكتابةتلا

، القراءة ىي عملية ترتٚة الرموز ات١كتوبة كراء ات١عرفية. كعملية بصرية

 (Farida Rahim, 2200)0)اتٟركؼ( إلى كلمات منطوقة

ت١عرفة. بدكف القدرة مهمة للغاية لاكتساب ات١عرفة كا القراءة عملية

، لا يدكن القوؿ أف البشر قادركف على العيش في ىذا اليوـ كىذا على القراءة

العصر. لأف حياة اإننساف تعتمد بشكل كبتَ على ات١عرفة التي لديو. 

 (Novi Resmini, 2228)، أحدىا ىو القراءة.لحصوؿ على تلك ات١عرفةكل

عملية لفهم ما ىو مضمن في يدكن اعتبار القراءة أيضنا تٔثابة 

، كرؤية الأفكار الواردة في الكلمة ات١كتوبة. يحدد مستول الفهم بتُ الصريح

 Isah)ات١عتٌ الذم ينقلو ات١ؤلف كتفستَ أك تفستَ القارئ دقة القراءة.

Cahyani, 2203) 
القراءة نشاط أك عملية معرفية تسعى للعثور على معلومات متنوعة 

دة في الكتابة. ىذا يعتٍ أف القراءة ىي عملية تفكتَ لفهم ت٤تويات النص كار 
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( أف "القراءة ىي قلب التعليم" ت٦ا يعتٍ أف ٘: ٜٗٛٔ) racات١قركء. يقتًح 

، ة ىي قلب التعليم. في ىذه اتٟالة، الأشخاص الذين يقرؤكف كثتَناالقراء

ستكوف نتائج سوؼ يتقدـ تعليمهم كسيكوف لديهم رؤل كاسعة. بالطبع 

شخص. قراءتو ت٥ططنا لو. ىذا ات١خطط ىو  ات١عرفة كات٠برة التي يدتلكها ال

، لذلك، كلما قرأ شخص ما أكثر، زادت فرصة اتٟصوؿ على ت٥ططات

كىذا يعتٍ أنو كلما كاف التعليم أكثر تقدمنا. ىذا ىو سبب قوؿ كثتَ من 

 (Dalman, 2202)الناس إف القراءة ىي نفسها فتح نافذة في العالم.

، يدكن أف نستنتج أف نهاية ات١فاىيم ات١ختلفة للقراءة أعلاهمن 

، سواء كانت صريحة أك ي فهم ت٤تويات الأفكار / الأفكاراءة ىأنشطة القر 

، فإف الفهم ىو لضوء عليها في القراءة. كبالتاليضمنية أك حتى تم تسليط ا

لجلوس لساعات ، كليس السلوؾ اتٞسدم ل يدكن قياسهانتاج القراءة التي

 بكتاب. إف جوىر القراءة ىو الفهمت٦سكنا  في غرفة الدراسة
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 مهارة القراءةتعليم أىداف ـ ٕ

 .كالمحددة العامة الأىداؼ كهمااىداؼ ىذا تعليم يصبح إلى فئتتُ، 

 عاـ بشكل القراءة أف يكشف الذم صيهطة حسن منتستشهد الباحة 

 : ىو تٖقيقو يجب الذم كات٢دؼ اللغة، إتقاف في للغاية ملحنا دكرنا تلعب

 أكثر ات١فردات بطريقة التي يفرحّ -ٔ

يزداد تٗطيط ذىتٍ الطلاب حتى يدكنوا أخدكد يعتبر مثل التي  اشتدّ  -ٕ

 مقصود الكتاب كالباحثة ػ 

 من الكثتَ كتنظيم لاستيعاب للطلاب فعالة كسيلة أيضنا القراءة تعد -ٖ

 .ات١علومات

 .التعليم في جديدة كفهمات خبرات تطوير على مساعدتهم -ٗ

 .كالأفكار الأفكار تبادؿ كسائل -٘

 إجتماعي ك يدرّب براعة التعليم مستقلبواسطة ليزكّد علوـ  -ٙ

 نفسها ىي ليست الأىداؼ ىذه فإف ، Dedeng Rosyidin لػ كفقنا

 مستويات من مستول لكل الشيء نفس حتى كلا ات١ستويات، تٞميع بالنسبة

 ات١ستول في. مستقل بشكل طلابية جهود ت٣رد الآخر كالبعض التدريس،

 يستمر أف يجب جيد، بشكل بدأ قد الكلاـ أف من الرغم على ،ات١توسط



24 
 

 كالفواصل القصتَ الطوؿ إلى الانتباه خلاؿ من أم اتٞيدة، القراءة ت٦ارسة مع

 بأنفسهم، للقراءة الطلاب توجيو يتم حتى كالنية، ات١عتٌ ككصف كالوقف

 يجب ات١تقدـ، ات١ستول في. أعلاه ات١ذكورة مثل أخرل أىداؼ ت٨و كقيادتهم

 ,Rasyidin)ػ بالكامل  القراءة أىداؼ تنفيذ من يتمكنوا حتى الطلاب قيادة

2226) 
فإف الأىداؼ التعليمية ت١هرة القرع كما ذكرىا عبد ، بشكل عاـ

 (:ٕٚٔٓالقدير أتٛد أدناه )عبد القدير في منتَ، 

 قادرة على القراءة بطلاقة‌(أ 

 لفظقادر على رؤية العلاقة بتُ معتٌ الكلمات / اتٞمل مع ‌(ب 

 قادر على فهم سياؽ اتٞمل كاختيار ات١عتٌ الصحيح‌(ج 

 تابةقادرة على التقاط أنماط التفكتَ في الك‌(د 

 قادر على رؤية مزايا كعيوب التعبتَ‌(ق 

ا‌(ك   قادر على فهم الفقرات كاتٞمل الرئيسية كاتٞمل الداعمة جيدن

 قادر على فهم ات١عتٌ الأساسي كتطوير الأفكار‌(ز 

 قادر على فهم منهجيات الكتابة كات١نطق الوارد في الكتابة‌(ح 
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ابة ، سواء من أسلوب اللغة أك الغرض من الكتقادر على انتقاد القراءة‌(ط 

 أك أسلوب الكتابة.

ا. لذلكلا يزاؿ الغرض من مها ، من رة القرع أعلاه عامنا جدن

ا. يكشف   kRatqmA tmAesdqaالضركرم أف يكوف لديك ىدؼ أكثر تٖديدن

في كتابو الأىداؼ المحددة لتعلم مهارة القرع التي تنقسم إلى ثلاثة مستويات 

 (Mushtofa, 2200)لغوية، كىي:

، ، كات١خراجن: التعرؼ على اتٟركؼ، كيتضمات١ستول ات١بتدئ )مبتدم( - ٔ

على التمييز بتُ  ، كالقدرةة اتٟركاتكتٕويد القراءة ، كفهم كيفية قراء

، كفهم معتٌ الكلمات الكلمات كاتٞمل، كإيجاد الكلمات الأساسية

 في اتٞمل.

تٞملة الرئيسية كاتٞمل ، كيتضمن إيجاد ا)ات١طوَث(ات١ستول ات١توسط  - ٕ

، كإعادة سرد علاقة بتُ الأفكار في نص القراءة، كفهم الالتفستَية

 ت٤تويات القراءة )فقرة( باختصار.
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   لعثور على اتٞمل الرئيسية كاتٞمل، كيشمل: استول ات١تقدـات١ - ٖ

، كإعادة التفستَية، كتفستَ ت٤تول القراءة، كفهم جوىر نص القراءة

 سرد نصوص القراءة بأنواع ت٥تلفة.

  أنواع مهارة القراءة ـ  ٖ

 من ت٥تلفة فئات ظهور إلى ات١ختلفة القراءة أغراض كجود أدل

 Muhammad).ت٥تلفة زكايا من القراءات من أنواع عدة ت٤مود شرح. القراءة

Kamil, 0472) ،كالتالي ات١ؤلف افتتاحية باختصار: 

 .الصميتية القراءة اتٞهرية، القراءة: القارئ  نشاط حسب‌(أ 

 الدرس كقراءة الاستمتاعية قراءة  :للقراء  العاـ الغرض أساس على‌(ب 

 .كالتهليل

 كاتٟصوؿ الزمنية، الفراغات ت١لء القراءة: للقارئ المحدد للغرض كفقنا‌(ج 

 كتٖليلها مفصلة، بيانات على كاتٟصوؿ معينة، معلومات على

 .كاستنتاجها

 للفهم، كالقراءة ، الصوتية الرموز إنيجاد القراءة: التعلم خطوات كفق‌(د 

 القراءة) التحليل من كاسع بنطاؽ كالقراءة ات١كثفة، كالقراءة

  (.ات١واسعة
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 القركف من أنواع عدة فقط الباحثة سيشرح الورقة، ىذه في

 التالي، الفرعي الفصل في التعلم استًاتيجيات اختيار شرح في للمساعدة

 :كىي

 القراءة اتٞهرية ) قراءة بصوة عاؿ (  (ٔ

القراءة اتٞهرية ىي القراءة التي تتم بعد القراءة الصامتة. بعد أف 

، القراءةالقراءة بصمت، أم فهم نص يفهم الطلاب الغرض ات١هم من 

يجب أف يكوف الطلاب قادرين على القراءة بصوت عاؿٍ لتحقيق 

ات٢دؼ الرئيسي ات١تمثل في القدرة على القراءة بشكل جيد كصحيح. 

 لذلك يجب على الطلاب تقليد طريقة القراءة التي يجسدىا ات١علم.

 القدرة ىو خاص بشكل عليو التأكيد يتم ما النشاط، ىذا في

 (Ahmad Fuad Effendi, 2202)اـ،باستخد القراءة على

 .ات١خرج حيث من كخاصة العربي الصوت دقة (ٔ

 .ات١ؤلف مشاعر تصف التي كالتعبتَات ات١ناسب التنغيم/  اإنيقاع (ٕ

 .كيتكرر يتوقف لا سلس، ت٨و على (ٖ

 (.التًقيم علامات) البيانية كالرسوـ التًقيم علامات إلى انتبو (ٗ
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 ذلك، كمع ،"الفنية" القراءة أيضنا تسمى عاؿٍ  بصوت القراءة

 الكفاءة من جوانب علي محمد أضاؼ لذلك،. فنينا جانبنا أيضنا ت٢ا فإف

-Muhammad Ali Al)أعلاه، ات١ذكورة تلك جانب إلى القراءة في

Khauli, 0476) القراءة، ت١واد الطلاب فهم مستول اختبار كىي 

 كمساعدة أصدقائهم، أماـ أنفسهم قياس في الطلاب رغبات كإشباع

 .الناس من كثتَ. أمامهم التحدث على التعود على الطلاب

 تة ) قراءة بصمت (القراءة الصام (ٕ

يدكن تعريف القراءة الصامتة بأنها: استقباؿ الرموز ات١طبوعة، 

مع كإعطاؤىا ات١عتٌ ات١ناسب ات١تكامل في حدكد خبرات القارء السابقة 

تفاعلها بات١عاني اتٞديدة ات١قركءة، كتكوين خبرات جديدة كفهمها 

قراءة  (Mukmin & Hidayah, 2208)ـدكف استخداـ أعضاء النطق 

القراءة تة أك القراءة بصمت ىي عندما يطلب ات١علم من الطلاب ماص

بأعينهم فقط، ثم يطلب من الطلاب ات١ناقشة لاكتساب الفهم من 

 ػخلاؿ ات١فركدات التي ت٘ت مناقشتها

 اكتساب ىو ىذا القراءة نموذج في تٖقيقو يجب الذم ات٢دؼ

 لأنواع أداة تصبح لذلك،. كالتفاصيل الرئيسية النقاط من كل الفهم،
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 كالقراءة السريعة، كالقراءة التحليلية، القراءة مثل القراءة، من أخرل

 .ذلك إلى كما التًفيهية،

 عاؿٍ، بصوت القراءة من أخف بالتأكيد ىي بصمت القراءة

 الشكاؿ قيود فإف الصعب، النطق عبء عن النظر بصرؼ لأنو

 ,Jawdat al-Rikaby).كالنسبي الديناميكي كالتجويد كات١خارج كاليعرب

0446) 
 القراءة ات١كثفة  (ٖ

القراءة ات١كثفة ىي نشاط قراءة يهدؼ إلى تٖستُ قدرة 

الطلاب على فهم النصوص التي تقُرأ بالتفصيل من خلاؿ القراءة 

بصوت عاؿٍ )اتٞهر( حتى يكونوا ماىرين في نطق الكلمات كاتٞمل 

 ػ  التعبتَ– ة لفهم معاني الكلمات كالتعبتَاتكالقراءة. بسرع

 يستخدـ الذم القراءة نموذج ىو ات١كثفة بالقراءة ات١قصود

 ات١ادة عرض يكوف ما غالبنا. جديدة كتركيبات مفردات لتعليم كوسيلة

ا مرتفعنا  ىو القراءة مواد من النوع ىذا. الطالب تٟجم بالنسبة جدن

 التعليمية ات١واد ت٤تول غالبية فإف الواقع، في. اللغة تعلم برامج جوىر

 الدركس ساعات تتًكز تْيث النموذج ىذا يقرأ( ات١درسية الكتب)
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 من كل في ىذه، القراءة مادة على كالطلاب ات١علمتُ كاىتماـ

 .تقييمهم كفي كالتعلم التدريس ساعات

 على الطلاب قدرة تنمية إلى ات١علم يسعى ات١كثفة، القراءة في

 صوت، كل نطق كإتقاف عاؿٍ، بصوت كالقراءة بالتفصيل، النص فهم

 ىي ات١كثفة القراءة ىذه فإف لذلك. كالتعبتَات الكلمات معتٌ كفهم

 العربية الكتب اختيار أم كامل، بشكل الطلاب اختصاص من

 بواجباتهم كالقياـ ات٠اصة بقدراتهم اإنيداف من يتمكنوا حتى للمناقشة،

 (Abdurrahman bin Ibrahim al-Fauzan, 2223).ات١توقع حسب

 :للخطوات بالنسبة 

 .صغتَة ت٣موعات عدة إلى الطلاب ينقسم (ٔ

 .كمزجها أجزاء إلى تقطيعو تم ت٣موعة لكل كامل نص تقدنً يتم (ٕ

 نصنا تصبح تْيث النص أجزاء ترتيب ت٣موعة كل من يطلب (ٖ

 .متسلسلة قصتو تكوف خطابينا

ا، التسلسل اعتبار بعد (ٗ  ملاحظات في تدكينو منهم يطُلب جيدن

 .المجموعة

 .الفصل أماـ للحضور ت٣موعات عدة بتعيتُ ات١درس يقوـ (٘
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 في خطأ ىناؾ كاف إذا التصحيح، الأخرل المجموعة من يطلب (ٙ

 .النص تدفق ترتيب

 .الطلاب عليها حصل التي النتائج ات١علم يوضح (ٚ

 القراءة ات١واسعة   (ٗ

قراءة ات١واسعة ىي إحدل أنواع القراءة التي يكوف النص ات١قركء 

فيها نصنا طويلان. يدكن للطلاب ت٦ارسة القرع ات١واساة خارج الفصل 

 .بإشراؼ ات١علم. ثم يناقشها الطلاب في الفصل لتعميق فهمهم

. اإنثراء ىي مألوفة بلغة ات١كثفة القراءة فإف نفسو، الوقت كفي

 القراءة تٕعل. ات١كثفة للقراءة كمكمل مكمل ىو النموذج ىذا قراءة

 ساعات خارج الطلاب كيتعلم للقراءة، كمواد طويلة نصوصنا ات١كثفة

 في الرئيسية الأفكار يناقشوف ثم ات١علم، من تعليمات على كبناءن  الدرس

-Abdurrahman bin Ibrahim al).النص فهم لتعميق الفصل ساعات

Fauzan, 2223) ات١ادة تقوية ىو كامل لمحمود كفقنا الرئيسي ات٢دؼ 

 كتركيب ات١فردات حيث من سواء ات١كثفة، القراءة في تهادراس ت٘ت التي

 النصوص كفهم السريعة، القراءة على التدرب أك اتٞمل،

 (Muhammad Kamil, 0472).بعمق
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 القراءة التهللية (٘

 على الطلاب تدريب ىو التحليلية القراءة من الرئيسي الغرض

 Ahmad Fuad).ات١كتوبة ات١واد من ات١علومات على العثور على القدرة

Effendi, 2202) ليكونوا الطلاب تدريب يتم ذلك، إلى باإنضافة 

 تعزز التي التفصيلية ات١علومات كإظهار استكشاؼ على قادرين

 التفكتَ على الطلاب تدريب يتم. ات١ؤلف قدمها التي الرئيسية الأفكار

 كآخر، تٚلة من جزء بتُ العلاقات عن كالبحث ات١نطقي،

  .القراءة في صريح بشكل مكتوبة غتَ استنتاجات كاستخلاص

 قة القراءة الكميةيطر ج  

 تعريف طربقة القراءة الكميةـ ٔ

، فإف الطريقة ىي خطوة (ٚٗ: ٕٗٔٓتْسب تٛية كمحمد جوىر )ك 

تكييف ، تْيث يجب ية ات١ختارة لتحقيق أىداؼ التعلمتشغيلية للاستًاتيج

مصادر التعلم باستخداـ أساليب التعلم مع نوع الاستًاتيجية ات١ستخدمة. 

 م.يستظهر دقة استخداـ طريقة ما كظيفة اإنستًاتيجية في أنشطة التعل
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( الذم ينص على أف الطريقة ىي ٚٗٔ: ٕٕٔٓكفقنا لسات٧ايا )

م طريقة تستخدـ لتنفيذ ات٠طط التي تم إعدادىا في أنشطة حقيقية تْيث يت

تٖقيق الأىداؼ التي تم إعدادىا على النحو الأمثل. ىذا يعتٍ أف الطريقة 

، في سلسلة من تيجية التي تم تنفيذىا. كبالتاليتستخدـ لتحقيق الاستًا

 م.يأنظمة التعلم تلعب دكرنا مهمنا للغاية في عملية التعل

، يدكن توضيح أف الطريقة ىي طريقة أك مسار بناءن على ىذا الفهم

 اتباعو لتحقيق ات٢دؼ ات١راد تٖقيقو.يتم 

يدكن أف تشمل عناصر الطريقة اإنجراءات كالتخطيط ات١نهجي 

كات١نطقي كالأنشطة لتحقيق الأىداؼ. الطريقة في ىذه ات١ناقشة كىي الطريقة 

م على أنو أم جهد منظم يم. يدكن تفستَ التعليات١ستخدمة في عملية التعل

 م بفعالية ككفاءة.يأنشطة التعلكت٥طط ت٠لق جو تْيث يدكن تشغيل 

الطريقة الكمومية ىي تفاعل يحوؿ الطاقة إلى ضوء. يدكن تفستَ 

ىذا القياس على كجود طاقة في جسم الطلاب. الطاقة ات١عنية ىي طاقة 

الدماغ كالطاقة العاطفية كالطاقة اتٞسدية كالطاقة الركحية. طريقة الكم ىي 

ؿ تٟظة التعلم عن طريق إزالة العقبات تفاعل يغتَ الطاقات ات١ختلفة في كحو 

، طريق الاستخداـ ات١تعمد للموسيقىالتي تعيق عملية التعلم الطبيعية عن 
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، كالطرؽ الفعالة للتعلم ترتيب ات١واد التعليمية ات١ناسبة، ك كتلوين البيئة المحيطة

 كات١شاركة الفعالة بتُ الطلاب ك معلموف.

ة تستخدـ مزيجنا من مستول طريقة القراءة الكمية ىي طريقة قراء

عاؿٍ من الاىتماـ كتركيز شديد التًكيز كاستًاتيجيات قراءة معينة. تسخر 

 ػالقراءة الكمية قدرة الدماغ على التقاط عدة كلمات في كقت كاحد

طريقة القراءة الكمومية ىي طريقة سريعة كمفيدة لتحفيز ظهور 

في عملية التعلم. يقدـ  إمكانات القراءة. القراءة ىي أحد أشكاؿ التفاعل

ءة بسهولة كسرعة مع تطبيق القراءة الكمية مفهومنا لاستًاتيجيات التعلم للقرا

، فإنهم يحصلوف على درجات أفضل ، كإذا زاد فهم الطلاباستيعاب عاؿٍ 

 كيتعلموف بشكل أسرع ستكوف ات١درسة أسهل.

راءة في  لق، فقد يبدأكف في اا قد جربوا القراءة بسهولة كت٧احإذا كانو 

تطبيق القراءة  ، ليس فقط للمدرسة كلكن للهوايات.كثتَ من الأحياف

 (.ٖٔ: ٖٕٓٓالكمية ىو أحد البدائل لتعلم القراءة في الفصل. ىتَنوك )

تساعد فوائد تعلم القراءة باستخداـ تطبيق القراءة الكمية الطلاب 

، على نطاؽ أكسع ، كزيادة ات١عرفةعلى إبراز إمكاناتهم في القراءة بطريقة ت٦تعة

، كبناء مواقف إيجابية في القراءة. تتطلب القراءة السريعة كزيادة الثقة بالنفس
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، يتم تكييف الطلاب في أفضل الظركؼ ا عالينا. لتحقيق التًكيز العاليتركيزن 

  (Deporter, Bobby, 2202)العقلية كاتٞسدية كالبيئية ات١مكنة.

 القراءة الكمية طريقة فائدة طربقةـ ٕ

 الكمية للقراءة التعليمية الأىداؼ فإف ،ىتَكنو في بورتر لدم كفقنا

 :يلي كما ىي

 إمكاناتهم رفع على ات١تعلمتُ مساعدة‌.أ 

 القراءة فهم تٖستُ على يساعد‌.ب 

 كالقراءة ات١عوقات على التغلب‌.ج 

 (Dariyani, 2202).القراءة أنشطة في التعلم لبيئة ات١لائمة الظركؼ تهيئة‌.د 

 القراءة الكمية خطوات طريقةـ ٖ

 (D & Hartati, 2204)تتضمن خطوات تعلم القراءة الكمية ما يلي:

 كن طالبنا فضولينا ‌(أ 

، كيقوـ الطلاب رح الأسئلة قبل البدء في القراءةيتم ذلك عن طريق ط

، من ات١توقع أف يكوف لدل ءة. كبالتاليسئلة حوؿ مهمة القرابطرح أ

 الطلاب دافع داخلي لزيادة الاىتماـ بالقراءة التي يواجهونها.
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 الدخوؿ في حالة تركيز مركزم‌( ب

يتم ذلك عن طريق تكييف الطلاب على أفضل كجو ت٦كن. مثل الظركؼ 

 العقلية كاتٞسدية كالبيئية.

 سوبر سكاف‌( ج

من خلاؿ إعطاء مهاـ القراءة  kmepc kraBيتم تدريب الطلاب على إجراء 

 للطلاب. يطُلب من الطلاب عرض الصفحة بأكملها مرة كاحدة.

 اقرأ‌( د

من مستواىم ات١ريح. لتحستُ مهارات القراءة ، يقرأ الطلاب أسرع قليلان 

نفس ، كالأصابع ت٘نعهم من فقداف مكانهم كعدـ تكرار سرعة قراءتهم

، فالعبارات كلمات معنا  الكلمات. عند استخداـ أصابعك، انظر إلى عدة

 )التعبتَات( ت٢ا معتٌ أكبر من الكلمات ات١ستقلة.

 يكرر‌( ق

، يتم تكليف الطلاب بتكرار القراءة عن طريق إنلصاؽ تعلم القراءة

ى شرح ما تسجيل الأفكار الرئيسية من القراءة. ثم يتم تشجيع الطلاب عل

 م.، أك التحدث مع أنفسهم حوؿ قراءتهىم عليو للطلاب الآخرين
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، ىناؾ تٜس خطوات تعليمية تستخدـ نموذج rp odcepكفقنا لػ 

 ، كىي كالتالي:يةالقراءة الكم

 قبل البدء في القراءة ، يطرح الطلاب أسئلة حوؿ مهمة القراءة‌.أ 

 تكييف البيئة البدنية كالعقلية كالتعليمية للطلاب لتحقيق تركيز عاؿٍ ‌.ب 

 تدريب الطلاب على قراءة الصفحة كاملة مرة كاحدة‌.ج 

 تدريب الطلاب على سرعة القراءة شيئنا فشيئنا‌.د 

تسجيل  تكليف الطلاب تٔهمة تكرار أنشطة القراءة من خلاؿ‌.ق 

من شرح ما ، ثم إعطاء اتٟافز حتى يتمكنوا الأفكار الرئيسية للقراءة

، أك التحدث مع أنفسهم حوؿ فهمهم تعلموه للطلاب الآخرين

 للقراءة.

لكمية التي كصفها دم راءة ااستنادنا إلى خطوات تعلم الق

، يكيف ات١ؤلف مراحل التعلم مع نموذج القراءة الكمية في تعلم بورتر

 مهركت القرعة. ات٠طوة الأكلى التي يتخذىا ات١ؤلف ىي دعوة الطلاب

، كذلك بطرح أسئلة حوؿ مهمة للتفكتَ في أهمية قراءة مقطع ما

القراءة. بعد الطلاب اكتب الأسئلة. تتمثل ات٠طوة الثانية في خلق 

حالة مزاجية للطلاب ليشعركا بالراحة حتى يتمكنوا من قراءة القراءات 
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ا كطلاقة. كات٠طوة الثالثة ىي تدريب الطلاب ع لى قراءة المحددة جيدن

الطلاب معتادكف على ، كذلك بهدؼ جعل الصفحة كاملة مرة كاحدة

د أف يقرأ الطلاب الصفحة قراءة كميات كبتَة من القراءة. بع

، فإف ات٠طوة التالية ىي تدريب الطلاب على سرعة القراءة بأكملها

، من ات١فتًض أف يتمتع الطلاب تٔهارات قراءة كافية كفقنا يئناشيئنا فش

عادة ت١ستول تعليمهم. ات٠طوة الأختَة ىي إعطاء الطلاب مهمة إ

، بهدؼ أف يفهم تسجيل الأفكار الرئيسية للقراءة القراءة من خلاؿ

 الطلاب حقنا المحتول أك ات١ادة ات١وجودة في القراءةػ

راسة تكاد تكوف ات٠طوات التي سيطبقها الباحث في ىذه الد

 ، كىي: ت٦اثلة لتلك ات١ذكورة أعلاه

 قراءة.قبل البدء في القراءة ، يطرح الطلاب أسئلة حوؿ مهمة ال (ٔ

يتم تكييف الطلاب قدر اإنمكاف في ظركفهم العقلية كاتٞسدية  (ٕ

 كالبيئية لتحقيق تركيز عاؿٍ.

يتم تدريب الطلاب على إجراء مسح فائق بالاطلاع على كل  (ٖ

صفحة من مهمة القراءة. انظر الى الصفحة كاملة مرة كاحدة. دع 

الذم أصابعهم "تزلج" على الصفحة. في حركة بديلة ، مثل ات١تزلج 
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فل الصفحة. دع ، اسحب عينيك بسرعة إلى أسيتصفح منحدر

كتبحث عن عناكين الفصوؿ البارزة، بات٠ط  ،العتُ تتبع اإنصبع

 ، كالأسئلة في نهاية الفصل.البيانية، كالرسوـ العريض، كالصور

يقرأ الطلاب أسرع قليلان من مستول القراءة ات١ريح. السرعة التي  (ٗ

ت٘نعهم من الضياع كمن تكرار نفس الكلمات يقرؤكف بها أصابعهم 

، رنا كتكرارنا. عند استخداـ إصبعك، انظر إلى عدة كلمات معنامرا

 فالعبارات )التعبتَات( ت٢ا معتٌ أكبر من الكلمة كحدىا.

يتم تكليف الطلاب بإعادة القراءة من خلاؿ ملاحظة الأفكار  (٘

يقرؤكنو  ى شرح ماالرئيسية للقراءة. ثم يتم تشجيع الطلاب عل

 ، أك التحدث مع أنفسهم حوؿ قراءتهم.للطلاب الآخرين

 الفضل و النقص طربقة القراءة الكميةـ ٗ

 مزايا طريقة القراءة الكمية ىي كما يلي:

 يدكن أف تساعد طريقة القراءة الكمية في إبراز إمكانات الطلاب (ٔ

يدكن أف تساعد طريقة القراءة الكمية في تٖستُ فهم القراءة لدل  (ٕ

 الطلاب

 يدكن لطريقة القراءة الكمومية التغلب على عقبات القراءة (ٖ
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يدكن لطريقة القراءة الكمومية أف تٗلق بيئة تعليمية مواتية لأنشطة  (ٗ

 القراءة

 يدكن أف تزيد طريقة القراءة الكمومية من ات١عرفة الواسعة (٘

 يدكن لطريقة القراءة الكمية أف ترفع من ثقة الطلاب بأنفسهم. (ٙ

، يحتوم نموذج تعلم القراءة الكمية لى العديد من ات١زاياباإنضافة إ

ط الضعف في نموذج أيضنا على العديد من نقاط الضعف. تتمثل نقا

، في أنها تتطلب كتتطلب خبرة ور أخرل، من بتُ أمالقراءة الكمية

اكمه ، كتتطلب عملية تصميم ارات ات١علمتُ بشكل أكثر تٖديدن

، كتتطلب كقتنا أطوؿ للتعلم. يطكإعداد تعلم ناضجة كجيدة التخط

، كجد ات١ؤلفوف أف ت الأكلية كات١لاحظات كات١قابلاتمن الدراسا

نموذج القراءة الكمية جذاب. تكمن جاذبية نموذج القراءة الكمية في 

تسهيل فهم ، ك ساعد الطلاب على إيقاظ إمكاناتهمأنو يدكن أف ي

 Retnaningtyas)م.، كزيادة ثقة الطلاب بأنفسهالطلاب لمحتول القراءة

et al., 2222) 
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 القراءة الرّشيدةد ـ كتاب 

القراءة الرّشيدة ىو أحد كتب عبد اتٟسن علي الندكم كىو مزيج 

"ت٥تارات في الأدب العربي". من قصص ت٥تارة من كتابو "قصة النبيوف" ك 

يد من القصص فصوؿ. يركم ىذا الكتاب العد ٖيتكوف ىذا الكتاب من 

، كخاصة في ات٢ند في ذلك الوقت. سبب تأليف ىذا ات١لهمة لعامة الناس

الكتاب ىو أنو لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ من الناس في ات٢ند يدرسوف اللغة العربية 

القرآف فقط. لكن أبو اتٟسن رأل أف  كيعتقدكف أف اللغة العربية ىي لغة

الكتب لا تدرس في ات١دارس حتى كصوؿ شيخ اليمن الشيخ السركاني. كتب  

كتابان صغتَنا يحتوم على قصص عن تاريخ مصر كشبو جزيرة الركضة ككذلك 

 أغاني العزة ات١صرية.

طفاؿ ات١عرفة عن مصر في لا يرل أبو اتٟسن أم اىتماـ بتعلم الأ

ة للأطفاؿ الصغار. لن يفهموا الدركس ات١كتوبة في النفحات ، كخاصات١درسة

، أياـ ؿ يجب أف يتعلموا التاريخ النبوماليمنية. اعتقد أبو اتٟسن أف الأطفا

 اإنسلاـ العظيمة.
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رأل مؤلف ىذا الكتاب أيضنا قصصنا عن الأسود كالذئاب كالقركد 

لغة سهلة كالسلاحف كالكلاب كات٠نازير. كتب أبو اتٟسن ىذا الكتاب ب

الفهم كأضاؼ صورنا للحيوانات. كما كتب أبو اتٟسن كتاب القراءة 

.  الرسيدية كىو يدرس في ات١دارس اليوـ

. كتزامن ذلك مع ٖٖٖٔت٤رـ  ٙكلد عبد اتٟسن علي الندكم في 

، ات٢ند. عبد اتٟسن ىو في قرية تاكيا كالا، رام بتَيلي ٜٗٔٔسبتمبر  ٕٗ

ـ عندما كاف في سن الرشد. عبد  ٖٕٜٔاتٝو الاكؿ. توفي كالده عاـ 

اتٟسن علي الندكم من ذرية اتٟستٍ ات٢ندم كىو من نسل اتٟسن بن علي 

رضي. كالده ىو الستَيف العلامة عبد اتٟي بن فخر الدين بن علي. الذم 

، كية بن عبد الله ات١دحس الز التقى نسبو عبد الله بن الأشتً بن محمد زم النف

بن اتٟسن ات١هطنا بن اتٟسن البسط بن عليتُ بن أبي طالب. كاف لوالد 

السيد أبو اتٟسن مقالات كثتَة بعضها طبُع كالبعض الآخر لا يزاؿ تٓط 

 ٖٔٗٔاليد. نشرت أعماؿ كالده نزىة ات٠واطر في تٙانية ت٣لدات. توفي عاـ 

 (Setiyawan, 2208)ىػ.
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 البحث فروضه ـ 

Ho   : لا فعالية تطبيق تعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب

 القراءة الرّشيدة ػ  

Ha   :فعالية تطبيق تعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب  وجدت

 ػ القراءة الرّشيدة

 



 

 
 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 ميدان البحث .أ 

ث ىو إنجراء ىذا البح ةاحثكاف ات١كاف الذم اختاره الب

 ٖنغكاف بنبوأستُ لنغكاف الذم يقع في قرية مدرسة سبيل ات١هتدين ل

ليمداف  نغكافلسبيل ات١هتدين  عهدت١ ةالباح تسبب اختيار ك  بات١بانج، 

البحث ىو أنو في تعليم اللغة العربية، كخاصة في مهارة القراءة ىناؾ 

لايزاؿ يديل إلى أف يكوف رتيبا كغتَ جيدا تٔعن أف عملية تعليم مهارة 

القراءة التي يتم تطبيقها ليست كذلك ػ كانت قادرة على جعل الطلاب 

كبتَة كت٦ا قد يكوف لو تأثتَ على عدـ نشيطتُ دائما كلم يعززكا الفضوؿ ال

تٖقيق أىداؼ التعليم بأنفسهم ػ كيدكن أف يحدث ىذا بسبب أشياء 

ت٥تلفة، تٔا في ذلك تطبيق عن الطريقة التعليم غتَ ات١ناسبة، تبدك الوسائل 

 التعليمية ات١ستخدمة في سائل التعليم صعبة كما إلى ذلك اخر ػ 

ت١ساعدة الطلاب على  افيدىذا ات١الباحثة رت ا، اختلذلك

 م اللغة العربية ليس صعبنا كت٦لان كمايالتعرؼ بشكل أفضل على أف تعل

الذم  بطريقة القراءة الكمية ةاءالقر  ارةمه مي، خاصة في تعليعتقدكف
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يم في معهد كحدة التعلكمن خلاؿ  أعتقد أنو من السهل جدا فهمو ػ

القراءة الكمية على رجاء ، ثم يتم تدريسها بطريقة سبيل ات١هتدين لنغكاف

تنشيط الطلاب أثناء التعليم ػ كايضا تٞعلهم أكثر نشاطا كتٛاسا في 

تعليم مهارة القراءة تْيث يدكن أيضا أف يساعد ات١علمة في تٖقيق أىداؼ 

التعليم اتٟقيقة ػ كمن خلاؿ إجراء الأتْاث ىناؾ، فإنو يوفر أيضا دائما 

أف يتطور ىذا التعليم مهارة رؤل اتٞديدة للمعلمتُ ىناؾ على أمل 

القراءة كيتحقق في طواؿ الوقت في معهد سبيل ات١هتدين لنغكاف ػ  كما 

نعلم أف ت٧اح التعليم اللغة العربية، يدكن أف يتأثر بالعديد من الأشياء، 

من بينها اختيار مصادر التعليم ككذالك الطريقة ات١ختارة لاستخدامها في 

 عملية التعليم ػ

 ومدخلو بحثال يةمنهج  .ب 

اما ات١نهجية التي تستخدمو الباحثة في ىذه الدراسة ىو منهجية  

كمي كنوعي ػ كالتي في ات١راحل ات١قدمة، البيانات نوعية من أجل اتٟصوؿ 

على فرضية من خلاؿ إجزاء اإنختبار الأكؿ على التعليم مهارة القراءة 

ا ىي بيانات  ثم في مرحلة الثانية، البيانات التي سيتم إشاؤى ػ السابق

كمية، أم عن طريق اختبار الفرضيات التي تم اتٟصوؿ عليها على 



 

46 
 

البيانات النوعية على السابقة على تطبيق تعليم مهارة القراءة بطريقة 

 ػالقراءة الكمية بكتاب القراءة الرّشيدة 

الطريقة ات١ستخدمة في ىذه الدراسة ىي طريقة ت٥تلطة كذلك 

لأف ىذا البحث يتطلب بيانات نوعية كبينات كمية ت١عرفة ما إذا كانت 

ىناؾ بغيتَات في تعليم مهارة القراءة قبل ك بعد بطريقة القراءة الكمية 

 بكتاب القراءة الرّشيدة ػ  

 الدصطلحات تحديد .ج 

هما ات١تغتَ التابع كات١تغتَ ات١ستقل.  يوجد في ىذه الدراسة متغتَين

 فيما يلي شرح للمتغتَين:

 متغتَ منضم )مت .ٔ

 (Y0)في ىذه الدراسة ، ات١تغتَ التابع ىو مهركت القرعة 

 ات١تغتَ ات١ستقل )ات١تغتَ ات١ستقل( .ٕ

يقة ، كىي الطر تغتَ ات١ستقل ىو القراءة الكمية، ات١في ىذه الدراسة

القراءة. ككذلك كتاب القرعة  ةلم مهارايات١ستخدمة لتطبيق تع

 ارةم مهيالرسيده المجلد الأكؿ كىو كتاب يستخدـ في عملية تعل

 ة مع أسلوب القراءة الكمومية في تطبيقو.اءالقر 
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 عينة و البحث لرتمع .د 

 لرتمع . أ

ت٣تمع ىو ت٣اؿ التعميم الذم يتكوف من: أشياء أك مواضيع ت٢ا 

ن ثم صفات كخصائص معينة يحددىا الباحث لدراستها كم

كاف المجتمع في ىذه الدراسة  (Sugiyono, 2205)استخلاص النتائج.

، لات٧كاف بيل ات١هتدين الداخلية اإنسلاميةتٚيعنا طلابان في مدرسة س

باليمبانج. كقد تم اختيار ىذه المجموعة لأف الباحثة أرادت أف تدرس 

مهركت القرعة بطريقة القراءة الكمومية مع كتاب القراءة الرسيدية 

الداخلية اإنسلامية. كذلك لأف تعلم مهاركت القرعة في ىذه ات١درسة 

 لم ينُظر إليو على أنو ناجح لكل من ات١علمتُ كالطلاب.

 البحث . ب

العينة جزء من العدد كات٠صائص التي يدتلكها السكاف ات١وجودكف 

سابقنا. يتم أخذ العينة من ت٣تمع البحث الذم من ات١توقع أف يغطي  

ت من ىذه تم أخذ العينا (Sugiyono, 2205)كل شيء في المجتمع.

الدراسة باستخداـ طريقة / تقنية أخذ العينات ىادفة. كما رأينا أف 

أخذ العينات ات٢ادؼ ىو أسلوب لأخذ عينات البيانات يتم تنفيذه 
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، إذا كاف الأشخاص الذين مع اعتبارات معينة، على سبيل ات١ثاؿ

سيتم استخدامهم كعينات يعتبركف الأكثر دراية تٔا نريد توقعو أك 

أخرل ىذه الأشخاص مسؤكلوف رفيعو ات١ستول يدكن أف  بعبارة

، اختار تكشاؼ الشيء ات١راد دراستو. لذلكيسهل على الباحثتُ اس

الباحثوف طلاب الصف الثامن في مدرسة سبيل ات١هتادين اإنسلامية 

قنوف تعلم الداخلية في لات٧كاف باليمبانج لأنهم كانوا يعتبركف أنهم يت

 كخاصة تعلم مهاركت القرعة. ،اللغة العربية تقريبنا

 البيانات الجمعية طريقة .ه 

ن طريق البحث ات١باشر تم تٚع البيانات في ىذه الدراسة ع

، أم الباحثتُ مباشرة إلى ات١دارس كإجراء البحوث للحصوؿ في ات١يداف

على بيانات دقيقة. ت٘اشيان مع طريقة البحث ات١ختارة ، فإف تقنيات 

، كهما ىذه الدراسة نوعاف من التقنيات تٚع البيانات ات١ستخدمة في

 التقنيات النوعية كالتقنيات الكمية.

  ملاحظة .(ٔ

 ات١باشرة ات١لاحظة كهما قسمتُ، إلى نفسها ات١لاحظة تنقسم

 تْيث ات١باشرة، ات١لاحظة الباحث يستخدـ .ات١باشرة غتَ كات١لاحظة
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 اللغة مدرسو بها يقوـ أنشطة شكل في البيانات على اتٟصوؿ يدكن

 كافغلان ات١هتدين سبيل مدرسة في العربية اللغة تعلم عملية في العربية

 على مدرسة ثانويةػ كخاصة الداخلية، اإنسلامية

 مقابلة .(ٕ

 تٞمع الشخصية ات١قابلة أسلوب استخداـ تم الدراسة ىذه في

 يتم .العربية اللغة من الثامن الفصل كمعلمي طلاب من البيانات

 ىذه في .أكلية كبيانات اتٟالة ىذه في ات١قابلة طريقة استخداـ

 استخدـ حيث المجانية، اإنرشادية ات١قابلات استخداـ تم الدراسة،

 من قائمة شكل على إجراؤه تم مقابلة دليل ات١قابلة بإجراء القائم

 أسلوب باستخداـ .ملزمة أك دائمة تٚل على يحتوم لم لكنو الأسئلة،

 ات١تعلقة البيانات على للعثور الأكلى ات١قابلة إجراء تم ىذا، ات١قابلة

 ات١تعلقة ات١ثبطة كالعوامل الداعمة، كالعوامل كالتعلم، التدريس بعملية

 الذكاءات باستخداـ معاتٞتها يتم لم التي العربية ات١فردات بتعلم

 .ات١تعددة
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 الطلاب مع مقابلات كىي البحث أثناء الثانية ات١قابلة إجراء ثم

 على العربية ات١فردات تعلم تطبيق بعد تجاباتكالاس النتائج ت١عرفة

 .ات١تعددة الذكاءات أساس

 استبياف .(ٖ

 تْث شكل في ات١ستخدـ الاستبياف كاف الدراسة، ىذه في

 بالفصل يعاتٞوا أف قبل للطلاب إعطاؤه تم الذم ات١تعددة الذكاءات

 الطلاب ذكاء لتحديد الأسئلة من ت٣موعة على إجابات.التجريبي

 مهارة القراءةػ  تعلم في ات٠اصة ت١يوت٢م كفقنا

  اختبار .(ٗ

 الاختبارات من نوعتُ ات١نفذة الاختبارات كانت الدراسة ىذه في

  :كهما

 اختبار أكلي  .ٔ

 الثامن الصف لطلاب التمهيدم الاختبار إجراء تم

 على القدرة حوؿ بيانات على اتٟصوؿ أجل مدرسة ثانوية من

 الاختبار يفيد حيث السابقةػ القراءة مهارات تعلم في القراءة

 هارةم في خاصة ،ةالعربي اللغة تعلم تٖديد في الباحثتُ التمهيدم
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 قدرة حسب كالكفاءة الفعالية حيث من مناسب كىو ، اءةالقر 

 .لاحقنا البعدم الاختبار قبل إجرائو على الطلاب

  اللاحق الاختبار .ٕ

 عن بيانات على للحصوؿ البعدم الاختبار إجراء تم

 باستخداـ القراءة مهارات تعلم تطبيق بعد الطلاب قدرات

 القراءة طريقة باستخداـ تطبيقو تم الذم الرسيده القراءات كتاب

 كخاصة ،ةالعربي اللغة تعلم عملية كانت السابق، في .الكمومية

 تم الذم الرسيدية القراءات كتاب باستخداـ تتم القراءة، هارةت٤

 .الكمومية القراءة بطريقة تطبيقو

 توثيق .(٘

 مدرسة في التوثيق من البيانات على اتٟصوؿ تم الدراسة، ىذه في

 تعلم ظركؼ كتوثيق ،ةالداخلي اإنسلامية كافغلان ات١هتدين سبيل

 الأخرل كالوثائق الدركس كخطط الدراسية، كات١ناىج الطلاب،

 .العربية اللغة تعلم بتقييم ات١تعلقة
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 أسلوب تحليل البيانات .و 

استخدمت تقنية تٖليل البيانات الوصفية النوعية نموذج 

ttApA aBo smkpc uaB كاستخدمت تقنية تٖليل في ات١رحلة الأكلى ،

البيانات الكمية اختبار ات١تطلبات الأساسية كاختبار الفرضية في 

ات١رحلة الثانية. تشمل الأساليب التحليلية ات١ستخدمة في ىذه الدراسة 

 ما يلي:

 ل البيانات النوعيةأسلوب تٖلي .ٔ

 أػ تقليل ات١علومات 

تقليل البيانات ىو عملية تقليل تلخيص أك اختيار أشياء 

مهمة من البيانات النوعية التي تم أخذىا في تٚع البيانات 

السابقة. كالتي تلخص نتائج ات١قابلات كات١لاحظات 

كالاستبيانات كالاختبارات كالوثائق التي تم تٚعها مسبقنا 

 نغكافة من الفصل الثامنة معهد سبيل ات١هتدين لكات١أخوذ

 ب ػ عرض بيانات 

بعد إجراء تقليل البيانات ، فإف ات٠طوة التالية ىي تقدنً       

 البيانات ات١أخوذة من تقليل البيانات السابقة.
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 ج ػ استخلاص النتائج كالتحقق منها

بعد اختزاؿ البيانات النوعية كعرضها ، يتم استخلاص 

من البحث في مدرسة سبيل ات١هاتدين لات٧كاف اإنسلامية  النتائج

الداخلية. أم أف ىناؾ استنتاج مفاده أف تعلم مهاركت القرعة 

 يستخدـ طريقة القراءة الكمومية.

 أسلوب تٖليل البيانات الكمية .ٕ

 اختبار الصلاحية‌.أ 

أراد الباحث في ىذه الدراسة معرفة مدل صحة أك ملاءمة 

ات التي يستخدمها الباحثوف للحصوؿ على الاستبيانات كالاختبار 

البيانات من عينة البحث. اختبار الصلاحية باستخداـ ارتباط 

بتَسوف اللحظي للمنتج باستخداـ البرامج ات١ساعدة ، أم برنامج 

kokk  ٕٕاإنصدار. 

 معايتَ الاختبار:

 جدكؿ ، فإف عنصر السؤاؿ يكوف صاتٟنا c  cإذا كاف عدد 

 جدكؿ ، فإف عنصر السؤاؿ غتَ صالح c  cإذا كاف عدد 

 ٘ٓ.ٓالطرؼ( باحتماؿ -ٕمقارنة قيمة سيج. )
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كيكوف ارتباط  ٘ٓ.ٓ( >eatApo.ٕإذا كانت قيمة التوقيع. ) .(ٔ

 بتَسوف موجبنا ، ثم يكوف عنصر السؤاؿ صاتٟنا

كيكوف ارتباط  ٘ٓ.ٓ( >eatApo.ٕإذا كانت قيمة التوقيع. ) .(ٕ

 صالحبتَسوف سالبنا ، ثم يكوف العنصر غتَ 

، فهذا يعتٍ أف  ٘ٓ.ٓ(< eatApo.ٕإذا كانت قيمة التوقيع. ) .(ٖ

 العنصر غتَ صالح

 ات١وثوقيةب ػ 

إذا قيل أف الأداة صاتٟة ، فإف ات٠طوة التالية ىي اختبار 

موثوقية الأداة إنظهار الثبات في القياس ، فإف الصيغة ات١ستخدمة 

لتسهيل الأمر على الباحثتُ ، .lAesa acdBkarsىي صيغة 

يستخدـ حساب ات١وثوقية صيغة ألفا في تٖليل البيانات كاتٟسابات 

اإنصدار  kokkالرياضية باستخداـ مساعدة البرامج ، أم برنامج 

ٕٕ. 

 نطاق قيمة ألفا لكرونباخ

 ٓ٘.ٓموثوقية منخفضة ألفا >

 موثوقية معتدلة ٓٚ.ٓ>ألفا > ٓ٘.ٓ
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 كافية )موثوقية كافية(ثم موثوقية   ٓٚ.ٓألفا< 

 ثم موثوقية قوية ٓٛ.ٓألفا< 

 اختبار اتٟالة الطبيعيةج ػ 

، ما إذا كانت العينة طبيعية أـ لافي ىذه الدراسة ، لاختبار 

 sdAudrcdK-kutcBdKتم حسابها باستخداـ اختبار عينة كاحدة 

 ، مع الافتًاضات التالية: ٕٕ kokkباستخداـ 

  ، فلن يتم توزيع البيانات بشكل  ٘ٓ.ٓ> Atrإذا كانت قيمة ػ ٔ

 طبيعي.

، فسيتم توزيع البيانات بشكل  ٘ٓ.ٓ< Atrإذا كانت قيمة ػ ٕ

 طبيعي.

 اختبار التجانسدػ 

تم إجراء اختبار التجانس لتحديد ما إذا كانت البيانات التي 

تم اتٟصوؿ عليها من المجموعتتُ تٖتوم على متغتَات متجانسة أـ لا. 
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ستخداـ معادلة تٖليل با rختبار التجانس باختبار يدكن تٖليل ا

 ، مع الافتًاضات التالية: ٕٕ kokk، مع تٖليل التباين

 فإف التباين يكوف متجانسنا ٘ٓ.ٓ  rsإذا كانت  .ٔ

 ، فإف التباين ليس متجانسنا ٘ٓ.ٓ  rsإذا كانت  .ٕ

 اختبار الفرضياتق ػ 

بعد إثبات أف البيانات طبيعية كمتجانسة ، سيتم تٖليل 

البيانات التالية باستخداـ اختبار الفرضيات. اختبار الفرضيات 

اختبار  "e"مع صيغة الاختبار  ٕٕاإنصدار  kokkباستخداـ برنامج 

 الفرضية:

 صياغة فرضيةػ ٔ

sa بكتاب فعالية تطبيق تعليم مهارة القراءة بطريق القراءة الكمية : لا

 القراءة الرّشيدة

sd : توجد فعالية تطبيق تعليم مهارة القراءة بطريق القراءة الكمية

 بكتاب القراءة الرّشيدة
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يس ما إذا كاف الذم يق eفاشلة( في اختبار -ٕتٖديد قيمة كبتَة )ػ ٕ

 ات١وضوعات ات١قتًحة:متوسط  ىناؾ اختلاؼ في

إلى عدـ كجود فرؽ  ٘ٓ.ٓ فاشلة(<-ٕتشتَ قيمة الدلالة ) .ٔ

 بتُ موضوعات البحثفي ات١توسط 

إلى كجود فرؽ  ٘ٓ.ٓفاشلة( >-ٕتشتَ قيمة الدلالة ) .ٕ

 بتُ موضوعات البحثمتوسط 

 tالاختبار باستخداـ اختبار ػ ٖ

على الباحثتُ ، استخدـ  eلتسهيل إجراء اختبار ل

الوسائل<  بات٠طوات التالية: تٖليل< قارف< ٕٕ kokkالباحثوف 

للعينة ات١ستقلة. ثم حدد ات١تغتَ الذم تم اختباره في مربع  gاختبار 

اختبار ات١تغتَ )ات١تغتَات( ، ثم حدد ت٣موعة ات١تغتَات ، ثم حدد 

 نوعتُ من المجموعات في تٖديد المجموعات ثم انقر فوؽ موافق.

 تفستَ البياناتػ ٗ

في اختبار  eمع جدكؿ  eيتم اتٗاذ القرار كفقنا ت١قارنة قيمة 

e :للعينة ات١ستقلة ، كىي 
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التي تنص  aH، فسيتم رفض  e rdmBe  e eakApإذا كانت قيمة  .ٔ

 المجموعتتُعلى كجود اختلاؼ في متوسط 

التي تنص  sa، فسيتم قبوؿ  e rdmBe  e eakApإذا كانت قيمة  .ٕ

 ػ  بتُ المجموعتتُعلى كجود اختلاؼ في ات١توسط 

 نظام الكتابة .ز 

للحصوؿ على صورة كاضحة للأشياء التي سيتم كصفها في  

كتابة ىذا الاقتًاح ، سيقدـ الباحث كيف سيتم تقسيم منهجيات 

 الكتابة إلى تٜسة فصوؿ تتكوف من:

ات٠لفية كصياغة ات١شكلة كالأىداؼ  : تٖتوم على مقدمة الفصل الأكؿ 

 كفوائد البحث كمراجعة الأدبيات.

النظرية التي تصف الأساس النظرم للمشكلات الفصل الثاني  : يتمركز 

ات١راد دراستها ، مثل الطريقة ات١ستخدمة في ىذه الدراسة ، تٔا في ذلك 

طريقة تعلم اللغة العربية كطريقة تعلم اللغة العربية ات١ستخدمة في ات١دارس 

 الداخلية اإنسلامية.

بحث ، الباحثوف الذين يصفوف مكاف ككقت ال الفصل الثالث : ات١نهجية

كأساليب البحث كطرقو ، كالتعريفات التشغيلية للمتغتَات ، كالمجموعات 
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السكانية كالعينات ، كتقنيات تٚع البيانات ، كتقنيات تٖليل البيانات ، 

 كنظاـ الكتابة.

يحتوم على نتائج البحث التي تم تضمينها  الفصل الرابع  : ات١ناقشة كىي

 ة التطبيقفي تٖليل البيانات كالتي تشمل فعالي
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 الفصل الرابع

 تحليلها ومناقشتهانتائج البحث و 

التي تم اتٟصوؿ  البحث كتٖليلها كمناقشتهاىذا الفصل ىو كصف نتائج 

تكوف قادرة على سق كالاختبارات التي ئات١لاحظات كات١قابلات كالوثا عليها من

، بتحليل البيانات النوعية أكلان  ةثم يقوـ الباحث .ةسابقار و ذكت١اإنجابة على ات١شاكل ا

اتٞزء البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها كالتي سيتم تضمينها لاحقنا في  يكىو شرح تفصيل

نتائج  ةالباحث فقد تٚعبالنسبة لتحليل ىذه الدراسة ،  أما من الدراسة. المجرد

ل معهد سبي، كىي  اؿالمج ىذا ات١قابلات كات١لاحظات التي تم اتٟصوؿ عليها في

س ك در علمة الفي ىذه الدراسة ىم مكاف ات١تحدثوف كتعزيزىا بالتوثيق.  ات١هتدين لنغكاف 

 .العربية كالتلاميذ

سيتم تلخيص البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها من الاختبار  ،في ىذا الفصلثم 

 كوف اإنجابة على ات١شكلات ات١ذكورة سابقنا.نأف  لذلك نأملكتٖليلها كمينا ، 

 نغكانسبيل الدهتدين ل معهدالقراءة في  مهارة ميتعلأ ـ 

 :التالي النحو على الباحثتُ مع ات١قابلات نتائج على بناءن 

 أػ أىداؼ تعليم اللغة العربية
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أكتوبر  ٕٚتم إجراء ىذا البحث في مدرسة سبيل ات١هتدين لات٧كاف من 

قبل . قبل دخوؿ البحث إلى الفصل ، كانت ىناؾ عدة مراحل تم تنفيذىا ٕٕٕٓ

 عهدبدء التعلم ، مثل التفاح أك الستَ في ات١يداف كالتي كانت تٚيعها قاـ طلاب م

سبيل ات١هتدين لات٧كاف اإنسلامية الداخلية بقراءة الصلاة معنا كاتٟصوؿ على 

 .ةالدافع من الأستاذ / الأستاذ

 

سبيل ات١هتدين لات٧كاف ، سيجدكف في معهد قبل أف يدخل البحث منطقة 

حيث يشيع استخداـ ىذا ات١سجد من قبل السكاف المحليتُ ككذلك ات١سجد ، 

لأداء العبادة كات١ناسبات التذكارية اإنسلامية الكبرل مثل عيد الفطر كالعيد. 

الأضحى كمولد النبي كىلم جرا. يطُلق على ىذا ات١سجد اسم مسجد سبيل 

تُ ، كيبدك ات١هتدين الذم يقف بثبات على جانب الطريق الرئيسي في بوكيت مارب

ات١ظهر ات٠ارجي الأخضر للمسجد مذىلان كمدىشنا عند ات١ركر بو. ىذا ات١سجد ىو 

أيضنا كجهة للسكاف المحليتُ أك حتى ات١سافرين الذين يدركف بات١سجد. كقالت إدارة 

 شخص. ٓٓٗات١سجد إف أقصى سعة للمصلتُ يدكن أف تصل إلى 
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سلامي سسات التعليم اإنسبيل ات١هتدين لات٧كاف ىي كاحدة من مؤ  عهدم

، كامبونج الأكؿ )كاحد( بانيواستُ الثالث ريجنسي ، ات١وجودة في قرية لات٧كاف

 ٘.ٓكم من ات١نطقة كريجنسي ) ٕ ± جنوب سومطرة. تقع ىذه القرية على بعد 

سسة ساعة(. كمؤ  ٔٓكم )  ٖ٘± ساعة( بينما من ريجنسي إلى عاصمة ات١قاطعة 

، فإف مدرسة سبيل المحدين اإنسلامية الداخلية ملتزمة بالنهوض كتطوير نفسها

كاإنسلاـ ،  "جعل الطلاب ات١تميزين في العلملديها رؤية كرسالة كأىداؼ. رؤيتو

تتمثل إحدل مهامها في "تنفيذ ، ماىركف كمستقلوف".ذكم الأخلاؽ اتٟميدة

م الفعاؿ كالتوجيو لتحستُ إمكانات الطلاب". كات٢دؼ ىو "إعداد الطلاب يالتعل

الذين لديهم حساسية اجتماعية تٕاه البيئة. لتخريج قادة ت٤تملتُ يؤمنوف ، كعلى 

دراية ، كيعملوف الأعماؿ الصاتٟة كيهتدكف بالقرآف. في الصورة أعلاه ، أحد 

ين لات٧كاف اإنسلامية الداخلية الأنشطة التي يقوـ بها طلاب مدرسة سبيل ات١هتد
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بشكل ركتيتٍ قبل بدء الدرس ، كىي الصلاة معنا كاتٟصوؿ على التوجيو كالدافع 

 .ةليكونوا أكثر نشاطنا في التعلم من الأستاذ / الأستاذ

 العربية اللغة تعلم وادب ػ تٔ  

 ، الداخلية اإنسلامية لات٧كاف ات١هتدين سبيل مدرسة في ات١ستخدمة ات١واد

 يصنع كأحيانان  اتٟديثة ات١ولى بكتاب يستًشد نص ىي ، القرية مهارة في كخاصة

 .بو خاصة قصصنا أك مادة الأستاذ

  قة تعليم اللغة العربيةج ػ طري  

 
يل إلى أف يكوف رتيبنا يد،  اءةالقر  ارةمه واد، خاصة في ملايزاؿ تعليم العربية

ات١ستخدمة لا  عليملأف طريقة الت كلا يجعل الطلاب نشطتُ في عملية التعلم. كذلك

الأساليب غتَ اختيار إنضافة إلى ب المحاضرة كطريقة اتٟفظ. بايلاتزاؿ تستخدـ أس

ب العربية كالعلامات ككتا ةالسبور ليست سول  ات١ستخدمةفإف الوسائل  ،السليمة
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ات١علمتُ الذين الذم لا يزاؿ يعتمد بشكل كبتَ على قدرة للناشئتُ اتٞزء الثاني 

 لتدريس.موف بايقو 

. فقط دقيقة ٘ٗ×  ٕ يتميتم ىذا التعلم مرة كاحدة فقط في الأسبوع كالتي 

العربية  ىي كتاب راءةالق ارةم مهيفي تعل رسةتستخدمو ات١د ذمالتعليمي ال وردات١

 .للناشئتُ اتٞزء الثاني

اللغة العربية في الصف الثاني ،  علمةمع م ةبناء على نتائج مقابلة الباحث

جادؿ بأف تعليم مهارة القراءة قد تم تنفيذه بشكل جيد كىي اذة فاطمة س.الأست

في تطبيقة لايزيد من حفظ القراءة، بل يوفر أيضا فهما مثل القراءة اتٞيد 

ة ، اءالقر  اةمهار  تعليم: "في تقالكاإنستخداـ السليم للكلمات كما إلى ذلك ػو 

طلب منهم فهم ثم أأقوـ بها  موجودة في الكتاب كأحيانا ت٤ادثات التلاميذأعطي 

وا . بعد ذلك طلبالا يعرفونه يسألوا  مفرداتأيضا أف ثم أطلب معتٌ المحادثة 

حفظو ثم إظهاره في أزكاج أماـ الأصدقاء الذين كانوا يرقدكف، كباإنضافة إلى حفظ 

القراءة يتم تعليمهم أيضا كيفية تلاكة اتٞمل كفقا لطريقة تطبيق التحدث باللغة 

ثم أضاؼ مرة أخرل أف "ما يتعلق بطريقة التعليم ات١طبقة غتَ  اتٞيدة ػ" العربية

مقبوؿ ت٘اما تٞميع الطلاب كلكن بشكل عاـ اتٟمدلله يدكنهم فهم التعليم الذم 

 يتم تقديدو بسرعة" ػ
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أثناء  ةكمع ذلك ، فإف ىذا يتعارض مع النتائج التي كجدىا الباحث

لاتزاؿ تفتقر إلى النقص ، ف قدرة الطلاب كجدت الباحثة أ ات١لاحظات ات١يدانية.

كذلك لأف الأساليب التي يطبقها ات١علمات ىي أساليب المحاضرات كطريقة اتٟفظ 

 الطلابالنتائج عن ظهر قلب فقط ػ تْيث يبدك الطلاب سلبيتُ كيركزكف على 

الذين يجلسوف في ات٠لف يديلوف أيضا إلى الصمت كلا يجرؤكف على طرح الأسئلة 

 ارةم مهي، لا يتم إعطاء فهم تعللخر أ قة بتعليم مهارة القراءة ات١قدمة ػ كبعبارةات١تعل

 تٞميع الطلاب. بالتساكمةاءالقر 

ق ، ىناؾ شيء لائغتَ  التي يتم تطبيقها بشكل ميب التعليباإنضافة إلى أسل

م يفي المجاؿ يدكن أف يؤثر على دافعية الطلاب كاىتمامهم بتعل ةده الباحثتٕآخر 

م حيث لا تزاؿ كسائل يات١طبقة في عملية التعل لالقراءة ، كىو اختيار الوسائ مهارة

ر إلى حد كبتَ كالتي في ىذه اتٟالة فقط السبورة كالعلامات قتفتم ات١ستخدمة يالتعل

 اكل الأساسية أمرايات١رافق كات٢ يكوف الافتقار إلى يخشى أفك كقدرة ات١علم ات١عتٍ. 

ا  ت٤تملا كما ىو   اتٟركطيم يىدؼ التعلنجز لا يدكن أف يحقق ات١ ميف التعللأجدن

 متوقع.

على عكس نتائج ات١قابلة مع ات١علم ات١عتٍ ، قابلت الباحثة طالبة تدعى 

آيسيا نور رتٛة كطالبة بالصف الثاني د قالت إف "التعلم الذم يتم في الفصل جيد 
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ا بالفعل تٔعتٌ أننا على كجو ات٠صوص أشعر أف الأستاذة  فاطمة لديها فهم جدن

ا ، إنو فقط أف اتٞو الطبقي الذم تم إنشاؤه بدا ت٦لان بسبب قلة اىتمامو  كاسع جدن

لتنويع الطريقة في نقل تعلم القرعة لنا تٚيعنا ". من آراء ىؤلاء الطلاب ، يدكننا أف 

نستنتج أنهم يديلوف إلى الشعور بات١لل من الطريقة التي يتم بها تسليم ات١واد من قبل 

 ت١علم ات١عتٍ.ا

 د ػ تقونً اللغة العربية   

من كصف نتائج ات١قابلات أعلاه ، يدكننا أف نستنتج أف الطلاب لديهم 

مهارات تعلم قراءة جيدة بشكل أساسي ، لكنهم أقل تٖفيزنا بالطرؽ / الأساليب 

 التي يطبقها ات١علم أثناء عملية التعلم. اتٟد الأقصى.

ائج الاختبار القبلي للفئة الضابطة كالفئة كيدكن ملاحظة ذلك من خلاؿ نت

 .ٕٕٕٓأكتوبر  ٕٚالتجريبية التي أجريت في 

 التجربينتائج اختبار القبلي فصل . ٔاتٞدكؿ 

No. Nama Nilai Keterangan 

0. Aminah Hanim 43 Tidak Tuntas 

2. Aqilah Syarifah 45 Tidak Tuntas 

3. Aqueeny Ayumi Shifa 42 Tidak Tuntas 

4. Asyifa Sumayyah 42 Tidak Tuntas 

5. Asy Syarah Rizki Ramadani 35 Tidak Tuntas 
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6. Aminatuzzahra 52 Tidak Tuntas 

8. Fatimah Najiah 42 Tidak Tuntas 

7. Husnul Khatimah 43 Tidak Tuntas 

4. Keyla Indah Pertiwi 40 Tidak Tuntas 

02. Nabila Putri Irawan 52 Tidak Tuntas 

00. Putri Yuni Sarah  45 Tidak Tuntas 

02. Ajeng Sintia Putri 52 Tidak Tuntas 

03. Nur Faidah 45 Tidak Tuntas 

04. Fatimah Tuzzahra 55 Tidak Tuntas 

05. Tiara Annisa Lutfia 43 Tidak Tuntas 

06. Zahira Tri Sila 45 Tidak Tuntas 

Nilai Rata-Rata 440625 

 

 قبلي فصل التحكم. نتائج اختبار الٕاتٞدكؿ 

No. Nama Nilai Keterangan 

0. Aisyah Humairah 56 Tuntas 

2. Aisyah Salsabila 42 Tidak Tuntas 

3. Aminah Ulayya 35 Tidak Tuntas 

4. Fatimah Halwa 32 Tidak Tuntas 

5. Fatimah 52 Tidak Tuntas 

6. Fatimah Adibah 56 Tidak Tuntas 
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8. Filza Faridah 42 Tidak Tuntas 

7. Khodijah 45 Tidak Tuntas 

4. Nabila Salsabila 46 Tidak Tuntas 

02. Nur Adybah 58 Tidak Tuntas 

00. Nur Aqila Marwa 62 Tidak Tuntas 

02. Siti Aisyah 53 Tidak Tuntas 

03. Farisya Nova Keyla 56 Tidak Tuntas 

04. Nadiya Munawaroh 52 Tidak Tuntas 

05. Putri Syafa Zahra 82 Tuntas 

06. Rugayah Samiah 55 Tidak Tuntas 

Nilai Rata-Rata 4404385 

 

بناءن على نتائج الاختبار القبلي في فئة الضابطة كالفئة التجريبية أعلاه ، 

ا. التقييم الذم  يدكن الاستنتاج أف قدرة الطلاب على القرعة لا تزاؿ منخفضة جدن

يستخدمو الباحث ىو عدد ات١فركدات التي يقوت٢ا الطلاب ، فهم ات١ادة ، التجويد 

 كاللغة ، اليقتُ في اإنجابات كآخرىا يجرؤ على إبداء الرأم.

كذلك بعد إجراء ات١لاحظات كات١قابلات كإعطاء الأسئلة التجريبية للفصوؿ 

الضابطة كالتجريبية ، ثم متابعة تطبيق تعلم القرعة باستخداـ كتاب القرعة الرشيدة 

كطريقة القراءة الكمومية في الفصل التجريبي حسب اتٞدكؿ الزمتٍ الذم يحدده 

م باستخداـ كتاب القرعة الرشيدة الباحث. في ىذه اتٟالة يطبق الباحث التعل
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بطريقة القراءة الكمومية كيلاحظ ات١راقب كل شيء أثناء عملية التعلم سواء من 

ا الباحثوف في التجربة. صف حيث طرؽ التدريس كطرؽ التوصيل التي قاـ به

  ػدراستِ
 

 ةيدشة الرّ اءكتاب القر بالقراءة الكمومية  طريقةالقراءة بمهارة م يتطبيق تعلب ـ 

 كانغدين لانتسبيل الدهعهد في م

م يف التعلو الباحثفقد طبق م في ىذه الدراسة يالتعلأما بالنسبة لتطبيق 

بطريقة القراءة  " اتٞزء الأكؿالقرعة الرسيدة"كتاب   مبنية على باستخداـ نصوص

ؿ أف و مأالكمومية حيث يتم التعلم بات١ناقشة مع تكوين ت٣موعات صغتَة. من ات١

 ميعلى تعل تعليمتُقدرة ات١ إنتاج الأشياء التي جلبها ىذا الباحث إلىيؤدم استخداـ 

م ت٥تلفة عما يتعليدكف أف يشعركا بعملية أنهم ير بالنظر إلى أفضل من ذم قبل بشكل 

 يشعركف بو عادة ػ

 ىي: ميىذا التعل أما ات١راحل العديدة ات١وجودة في تطبيق

 تخطيط .ٔ

 :تستند إلى ما يلي خطةبإعداد  أكلان  وفالباحث يقوـ ،البحث إجراء قبل
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 الذم القبلي الاختبار نتائج من الباحثوف عليها حصل التي ات١لاحظات من .ٔ

 عليها حصل التي الدرجات أف يثبت فإنو ، ٕٕٕٓ أكتوبرٕٚ في أجرم

 إلى تصل لم أخرل بعبارة أك كبتَ حد إلى مكتملة غتَ تزاؿ لا الطلاب

KKM. ميتعل مع متوافق غتَ يزاؿ لا ات١طبق لميالتع تطبيق لأف ىذا يحدث 

 .ات١ادة كفهم ات١فركدات فهم على أكثر يركز أف يجب الذم القرعة

 القرعة كتاب بها يستًشد التي النصوص باستخداـ ميالتعل تطبيق خلاؿ من .ٕ

 ليكونوا كات١علمتُ الطلاب يشرؾ كمي قراءة أسلوب كيرافقها الرسيدة

 عن القرعة تزيد .التعلم الطلاب يتقن أف أمل على ميالتعل عملية في فاعلتُ

 .سابقان  ات١علم قرابة

 التي النصوص باستخداـ مليالتع تطبيق في ةالباحثتريد  ، تخطيطال اىذ في

 زيادة بهدؼ الكمومية القراءة طريقة ككذلك الرسيدية القراءة بكتاب يستًشد

ات١توقع أف تكوف قدرة   من  ػ ت٢ذا السبب ،الثاني الصف لطلاب القراءةة مها إتقاف

 .الطلاب على التحدث في ات١ستقبل أفضل من ذم قبل

 :ميالتعل عملية في الباحثوف بو قاـ الذم التخطيط تفاصيل يلي فيما
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 لتحديد القراءة على الطلاب لقدرات التمهيدم الاختبار أسئلة بإعداد قمأ ػ 

 اإنسلامية لات٧كاف ات١هتدين سبيل مدرسة في مسبقنا  للطالبات التحدث مقدرة

 .الداخلية

 للخطوات ككفقنا تنظيمنا أكثر التعلم عملية تٞعل (RPP) الدرس خطة تطويرب ػ 

 .فيها الواردة

 لاحقنا التعلم عملية في كمواد استخدامها يتم التي النصوص بإعداد قمج ػ 

 ات١ناقشة خلاؿ من كفهمها الطلاب على كتوزيعها

 بناءن  القرعة ت١هارات الطلاب بفهم ات١تعلقة البعدم الاختبار أسئلة بتًتيب قمد ػ 

 ات١عتُ القرعة ميلتعل الطلاب فهم مدل لتحديد مسبقنا تدريسها تم التي ات١واد على

 .ت٢م بالنسبة البحث ىذا ت٧اح كمدل

 القبلي الاختبار إجراء من يوـ بعد ٕٕٕٓوماي ٕٚ في البحث ىذا إجراء تم

 ات١درسة نظمتها التي الأنشطة بسبب التجريبي كالفصل الضابط الفصل على

 .اليوـ نفس في التعليم اتٞدكؿ تنفيذ على القدرة عدـ عنها نتج كالتي الداخلية

 .القبلي الاختبار

 باحثوف صممها نصية مواد ىي الدراسة ىذه في ات١ستخدمة ميالتعل مصادر

 تٕريبي كصف د الثاني الصف طلاب على ات١طبق الراسية القرعة كتاب على بناءن 
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 باستخداـ فقط - ق الثاني .الفصل ىو الضابطة فئة في ات١طبق ميالتعل بينما

الثاني  الفئة أف تٔعتٌ .السابقتُ ات١علمتُ قبل من استخدامها يشيع التي الأساليب

 .العلاج على تٖصل التي ىي فقط (د

 من الطلاب لدل القراءة رةمها زيادة تٖقيق مدل لتحديد عملو يتم ما أما

 أم ، اتٞودة تٞانب بالنسبة .كالكمية النوعية تّوانب الاىتماـ أك التقييم خلاؿ

 ، ات١ثاؿ سبيل على ، ميالتعل عملية أثناء الطلاب سلوؾ إلى النظر خلاؿ من

 ثقة إلى ذلك بعد تٖوؿ ثم البداية في سلبينا كاف الذم الطلابي النشاط مستول

 متحمس كات١زيد ، تنفيذه يتم الذم ميبالتعل الطالب كاىتماـ ، أكثر كنشاط

 بالنظر أم ، الكمية ناحية من إليها النظر كعند .ذلك إلى كما التعلم في للمشاركة

 تم التي بالنتائج النتائج مقارنة ثم للطلاب أجرم الذم البعدم الاختبار نتائج إلى

 .السابق القبلي الاختبار من عليها اتٟصوؿ

 تطبيقـ ٕ  

 ات١علم يعطي. أ: كىي ، التطبيقات من العديد مع البحث عملية إجراء يتم

 السؤاؿ على الطلاب يجيب. ب ات١ادة، الطلاب يقرأ أف قبل شفويا الأسئلة

 ثم. د دراستها، يتم التي ات١ادة حسب الأسئلة من ات١زيد ات١علم يعطي. ج مباشرة،

 الأسئلة إعطاء من ات١علم انتهاء بعد. ىػ ،بالقشط السؤاؿ على الطلاب يجيب
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 الدراسة، قيد ات١ادة نص الطلاب يقرأ. ك درسها، التي بات١ادة ات١تعلقة كالشركحات

 نص قراءة الطلاب يعيد ثم. ح الدراسة، قيد ات١ادة من أسئلة ات١شاركوف يطرح. ز

 كل من أسئلة ات١علم يختار. ط إعدادىا، تم التي الأسئلة إلى الانتباه مع ات١ادة

 بالفعل ات١وجودة الأسئلة على الطلاب يجيب. م السبورة، على كيكتبها ت٣موعة

 اإنجابات ات١علم يصحح. ؾ الدراسة، قيد ات١ادة كفهم قراءة نتائج من السبورة على

 .الصحيحة اإنجابات كيعطي الصحيحة غتَ

 الدلاحظةج ـ    

 كالنص الكمية القراءة باستخداـ ميالتعل تطبيق في ميكالتعل عملية في

 للمشاركة للغاية متحمستُ الطلاب يبدك ، القراءةة مهار  ميتعل في للمواد كمصدر

 طريقة من التغيتَات بسبب التعلم عملية أثناء نشاطنا أكثر ىم .ميالتعل ىذا في

 في فضولو كضخامة بنفسو ثقتو رفع في المجموعة في عضو كل بدأ .السابقة التعلم

 في للغاية متحمسة ت٣موعة كل كانت .بها القياـ سيتم التي التعلم خطوات اتباع

 بدكا ، تٖديدىا تم التي المجموعة أزكاج مع ات١ناقشة عند خاصةن  ، خطوة كل

 عند كبات١ثل .الأخرل المجموعات أماـ يخسركا أف يريدكف لا لأنهم للغاية متحمستُ

 ػ  ات١تقدمة المجموعة أخطاء ملاحظة
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 ستتم التي ات١واد على يحتوم الذم النص الباحث كزع ، التعلم عملية خلاؿ

 ت٣موعة كل إعطاء نسياف عدـ خلاؿ من ، بالطبع ، ت٣موعات في مناقشتها

 ناقشوا، عندما .سابقان  مناقشتو ت٘ت الذم بالنص لاحقان  مقارنتو يدكن كاحدان  سؤالان 

 عملية في للمشاركة للغاية متحمستُ الواقع في كانوا الطلاب أف الباحثوف رأل

 أجواء إلى كأيضنا التعلم طرؽ في الابتكار إلى فعلان  تْاجة كانوا لأنهم فقط ، التعلم

 في كالذم التعلم ىذا يحدث عندما ذلك ملاحظة كيدكن .ات١عتاد عن ت٥تلفة صفية

 متناسبة الطلاب حالة كانت ، البحث ىذا إجراء قبل الأكلى ات١لاحظة كقت

 يم ػ التعل ىذا بدأ عندما عليو العثور تم ما مع عكسيان 

 في التحليلية مهاراتهم إظهار في أيضنا الطلاب بدأ ، ذلك إلى باإنضافة

 تٚيع .الدرس ىذا في مناقشتو ت٘ت الذم النص مع تكييفها يجب التي الأسئلة

 في نشيطتُ يكونوف ما كنادرنا صامتتُ بدكا الذين أكلئك ذلك في تٔا ، الطلاب

 معنا العمل يدكنهم كناقدين نشطتُ أفراد إلى أيضنا تٖولوا ، الوقت ذلك في الفصل

 .مسبقنا ت٤ددة تٚاعية أزكاج مع

 سؤاؿ لكل الصحيحة اإنجابة ذكر الطلاب من يطُلب ، الدرس نهاية كفي

 الفصل يظل حتى الباحث من بتوجيو معنا ت٣موعة كل قبل من مناقشتو ت٘ت

 .مناسبنا
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 ات١شاركة في الطلاب ت٧اح معدؿ بقياس أيضنا الباحث قاـ ، التالية ات١رحلة في

 طالب كل اختبار طريق عن تقديدو تم كالذم التحدث على القدرة تعلم في

 .سابقنا كاف ت٦ا مناقشتهم تٗرج لم سابقوف باحثوف أعده بعدم اختبار باستخداـ

 ات١فردات عدد ىي بتقييمها الباحث قاـ التي التقييم جوانب كانت .درس

 كالقدرة ، اإنجابات في كاليقتُ ، ات١ستخدمة كاللغة كالتنغيم ، النص كفهم ات١ذكورة،

 .اتٞرأة على

 ػ نتائج الاختبار البعيد للصف التجريبي    ٖاتٞدكؿ 

No. Nama Nilai Keterangan 

0. Aisyah Humairah 42 Lulus 

2. Aisyah Salsabila 65 Tidak Lulus 

3. 
Aminah Ulayya 

67 Tidak Lulus 

4. 
Fatimah Halwa 

84 Lulus 

5. 
Fatimah 

72 Lulus 

6. 
Fatimah Adibah 

72 Lulus 

8. 
Filza Faridah 

72 Lulus 

7. 
Khodijah 

75 Lulus 
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4. 

 

Nabila Salsabila 

 

72 Lulus 

02. 
Eliza Asmaul Husna 

 

82 Lulus 

00. 
Nur Adybah 

 

85 Lulus 

02. 
Nur Aqila Marwa 
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03. 
Siti Aisyah 

 

75 Lulus 

04. 
Farisya Nova Keyla 

 

72 Lulus 

05. 
Nadiya Munawaroh 

 

82 Lulus 

06. 
Rugayah Samiah 

 

72 Lulus 

 الاختبار أسئلة أيضنا التحكم فئة إعطاء تم ، التجريبي الفصل إلى باإنضافة

 كطرؽ النصية ات١واد تطبيق خلاؿ من فقط الفئة ىذه مع التعامل يتم كلم ، البعدم

 الاختبار نتائج لأف عقبة ليس ىذا ، ذلك كمع .التجريبي الفصل مثل الكمية القراءة

 اتٟصوؿ تم التي النتائج مع للاختلاؼ معيار سول ليست التحكم فئة من اللاحق

 .التجريبية الفئة قبل من عليها
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 نتائج الاختبار البعيد للصف التحكم  ػ ٗاتٞدكؿ 
 

No. Nama Nilai Keterangan 

0. 
Aminah Hanim 

82 Lulus 

2. 
Aqilah Syarifah 

85 Lulus 

3. 
Aqueeny Ayumi Shifa 

64 Tidak Lulus 

4. 
Asyifa Sumayyah 

65 Tidak Lulus 

5. 
Asy Syarah Rizki Ramadani 

55 Tidak Lulus 

6. 
Aminatuzzahra 

68 Tidak Lulus 

8. 
Fatimah Najiah 

57 Tidak Lulus 

7. 
Husnul Khatimah 

62 Tidak Lulus 

4. 
Keyla Indah Pertiwi 

82 Lulus 

02. 
Nabila Putri Irawan 

82 Lulus 

00. 
Putri Yuni Sarah 

65 Tidak Lulus 

02. 
Ajeng Sintia Putri 

82 Lulus 

03. 
Nur Faidah 

67 Tidak Lulus 

04. 
Fatimah Tuzzahra 

82 Lulus 
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05. 
Tiara Annisa Lutfia 

62 Tidak Lulus 

06. 
Zahira Tri Sila 

64 Tidak Lulus 

 نعكاسإ د ـ    

 اتٟصوؿ تم التي الأدلة على بناءن  .كسلس جيد بشكل التعلم ىذا تنفيذ يتم

 بطريقة الرسيدية القراءة كتاب باستخداـ القراءة مهارات تعلم تطبيق بعد عليها

 لذا .التعلم عملية في للمشاركة للغاية متحمستُ الطلاب كاف ، الكمية القراءة

 :يلي كما ىي عاـ بشكل الدراسة ىذه نتائج من الاستنتاجات فإف

 طريق عن ىذا .كمفيد كت٥تلف مثتَ تعلم في للمشاركة الطلاب ات١علم يدعوأ ػ 

 طريق عن النشط كغتَ ات٢ادئ الفصل تٔعتٌ الصمت حاجز ككسر الطلاب تٖفيز

 قراءة تعلم أهمية على الطلاب إطلاع يتم كما .ت٣موعات في التعلم بعملية القياـ

 كأنهم نشيطتُ يكونوا أف يدكنهم أنو يظُهركف الطلاب أف ىي كالنتيجة .المحاركه

 البداية في الباحث أراد كالتي ، الكمية القراءة طريقة باستخداـ للتعلم تٛاسنا أكثر

 .النشط إلى للمجهوؿ ات١بتٍ من الدراسي الفصل جو تغيتَ

 من إرشادات على بناءن  إعدادىا تم نصوص شكل في مادة ات١علم يستخدـب ػ 

 أنماط من ت٥تلفة أنواع تغيتَ على الطلاب اعتاد حيث الرشيدة القرعة كتاب

 .ت٣موعة لكل ات١عطاة الأسئلة على بناءن  ات١وجودة للأمثلة كفقنا كالتغيتَ ، الكتابة
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 لأف رتٔا م،يالتعل في ات١شاركة في كتٛاسة تركيزنا أكثر الطلاب أف ىي كالنتيجة

 .ات١عتاد عن قليلان  تٗتلف ات١واد تقدنً بها يتم التي الطريقة

 من الرغم على ، السابقة من أكثر التعلم بعملية يستمتعوف الطلاب أف يبدكج ػ 

 .ات١علم من نشاطنا الأكثر يكونوا أف منهم يتطلب التعلم ىذا أف

 المجموعة داخل الآراء تبادؿ عملية ىناؾد ػ 

 المجموعة في شركائهم لآراء أكبر باحتًاـ التداكؿ من التمكن في الطلاب بدأق ػ 

 الطلاب بتُ جيد تعاكف ىناؾك ػ 

 ذم من أكثر ات١طركحة الأسئلة على اإنجابة عند ثقة أكثر الطلاب يصبحم ػ 

 قبل

ة اءكتاب القر ب القراءة الكمومية طريقةالقراءة ب يم مهارةلية تطبيق تعلافعج ـ 

 كانغلان سبيل الدهتدين معهد قييده شالرّ 

 الإختبار الصدق أي الدصداقية .ٔ

الصدؽ ىي دقة قياس العنصر في قياس مايجب قياسو من خلاؿ العنصر ػ 

صحة العنصر ىي درجة ات١لائمة بتُ سؤاؿ كت٣موعة أخر من الأسئلة ػ يتم 

 (  syarif،  ٜٕٔٓاستخداـ صلاحية عنصر مقابل النتيجة ػ )
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تلميذ كمستجيبتُ ػ كاف عدد  ٕٖتم إجراء اسئلة اإنخبار مع ت٣موعو 

 أسئلة ػ  ٛالأسئلة التي تم اختبارىا 

 نتائج اإنختبار ات١صداقية     ٘اتٞدكؿ 
Pertanyaan ke R-Hitung R-Tabel (taraf 

sig 5%) 

Validitas 

0 2,837 2, 828 Valid 

2 2,864 2, 828 Valid 

3 2,  854  2, 828 Valid 

4 2,842 2, 828 Valid 

5 2,725 2, 828 Valid 

6 2,802 2, 828 Valid 

8 2,832 2, 828 Valid 

7 2,727 2, 828 Valid 

صحيحة ػ  ٛإلى  ٔبناء على اتٞدكؿ أعلاه، يدكن ملاحظة أف الأسئلة من 

 تْيث يكوف اإنختبار صاتٟا ػ  Rمن جدكؿ  Rلأف عدد 

 الإختبار الصلاحية .ٕ

كفقا لسيف الدين أزكر، ات١وثوقية ىي تعليم قادر على إنتاج بيانات ذات 

مستول من ات١وثوقية يسمى القياس العقلاني ػ في حتُ أف مصطلح ات١وثوقية لو 

أتٝاء أخرل ت٥تلفة مثل اإنتساؽ كات١وثوقية كاتٞدارة بالثقفة كالاستقرار كاإنتساؽ 
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ض الأحياف فيي مفهوـ ات١وثوقية ىي كما إلى ذلك، إلا أف الفكرة الرئيسة في بع

 (Azwar، ٕٗٔٓمدل إمكانية الوثوؽ بنتائج عملية القياس ػ ) 

يوضح أساس اتٗاذ في اختبار ( ٕٓٔٓ:  ٖٗ،   Joko Widiyantoكفقا ؿ )

 ات١وثوقية ىو كما يلي :

، فسيتم اإنعلاف عن الأداة Cronbach’s Alphaمن  أصغر  rػ إذا كاف جدكؿ ٔ

 موثوقة

، فسيتم اإنعلاف عن الأداة Cronbach’s Alphaأكبر من   rػ إذا كاف جدكؿ ٕ

 موثوقة

    نتائج اإنختبار ات١صلاحية ٙتٞدكؿ ا

 
فبهذا نصتخلص أف   ٙٓ،ٓمن  يظهر اتٞدكؿ أعلاه أف نتيجة القيمة أكبر

  كل سؤاؿ صلاحية ػ 

 ختبار الطبيعيةلإا .ٖ

   من كاحدة عينة اختبار صيغالباجثوف   استخداـ، الطبيعية رلاختبابالنسبة 

Kolmogrov-Smirnov ك Saphiro-Wilk. ىذا الطبيعية اتٟالة اختبار يستخدـ 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.847 8 
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 طبيعي بشكل توزيعها يتم التحكم كفئة التجريبية الفئة بيانات كانت إذا ما عرفةت١

 .SPSS تطبيق تٔساعدة تْسابو الباحث قاـ الاختبار ىذا في .لا أـ

 :التالية بات١عايتَ

 طبيعي بشكل البيانات توزيع يتمفس ،<sig ٘ٓ،ٓ قيمة كانت إذا (ٔ

 طبيعي بشكل البيانات توزيع يتم فلن ،<sig ٘ٓ،ٓ قيمة كانت إذا (ٕ

 كالفئة التجريبي الفصل من للطلاب كبعده الاختبار قبل التعلم لنتائج بالنسبة

 :التالي اتٞدكؿ في رؤيتها يدكن ، الضابطة

 اختبار اتٟالة الطبيعية. نتائج ٚاتٞدكؿ 

 فئتي في اختبار كل في البيانات تٞميع (sig) قيمة كانت إذا أنو رأينا كما

Kolmogrof-Smirnov ك Shapiro-Wilk أف استنتاج فيمكن ٘ٓ،ٓ من أكبر 

 اتٞدكؿ على بناءن  .طبيعي بشكل توزيعها يتم عليها اتٟصوؿ تم التي البحث بيانات
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 التمهيدم الاختبار في عليها اتٟصوؿ تم التي Kolmogrov لػ ات١عنوية القيمة فإف ،

 أكبر أنها يعتٍ ت٦ا ،ٕٖٗ،ٓ  Shapiro-Wilk كدلالة ٕٓٓ،ٓ ىي التجريبية الفئة في

 بشكل توزيعها يتم التجريبية للفئة ات١سبق الاختبار بيانات تكوف تْيث  ٘ٓ،ٓمن

 الاختبار في عليها اتٟصوؿ تم التي Kolmogrov لػ ات١عنوية قيمة ، ذلك بعد .طبيعي

 كبالتالي  ،ٕٗٛ،ٓ ىي Shapiro-Wilk كدلالة ٕٓٓ،ٓ ىي التحكم لفئة ات١سبق

 في الأكلي الاختبار بيانات نتائج فإف كبالتالي ، ٘ٓ،ٓ من أكبر النتيجة ىذه فإف

 ذلك جانب إلى .طبيعيا موزع ىي التحكم فئة

 ختبار التجانسلإا .ٗ

لتحديد قرار الاختبار اإنحصائي التالي.  اختبار التجانس كمادة مرجعيةفي 

قاؿ جوؾ كيديانتو إف الأساس أك ات١بادئ التوجيهية لاتٗاذ القرار في اختبار 

 التجانس ىي كما يلي:

، يقاؿ أف البيانات ليست متطابقة  ٘ٓ.ٓ> gi إذا كانت القيمة كبتَة أك أػ  

 )غتَ متجانسة(.

فيمكن القوؿ أف البيانات ىي  ٘ٓ.ٓ >gi إذا كانت قيمة الأهمية أك ب ػ 

 نفسها )متجانسة(
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 قبلي. نتائج اختبار التجانس الٛؿ اتٞدك 

القيمة بناءن على جدكؿ ات١خرجات ، تكوف قيمة الأهمية بناءن على متوسط 

، لذلك يدكن استنتاج أف نوع البيانات من نتائج  ٘ٓ.ٓكىذا أكبر من  ٗٗٙ.ٓ

 الاختبار التمهيدم متجانسة.

 بعدمنتائج اختبار التجانس ال .ٜؿ اتٞدك 

 
القيمة استنادنا إلى جدكؿ اإنخراج ، تبلغ قيمة الأهمية استنادنا إلى متوسط 

. لذلك يدكن استنتاج أف نوع بيانات ما بعد ٘ٓ.ٓكىذا أكبر من  ٖٓٓ.ٓ

 الاختبار متجانسة.

 يةختبار الفرضلإا .٘

فئة يهدؼ ىذا الاختبار إلى تٖديد ما إذا كاف ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ متوسط 

ات١ستقل لأف  tالضبط كالفئة التجريبية. في ىذه الدراسة ، استخدـ الباحث اختبار 
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العينة ات١ختارة لم تكن من ت٣موعة كاحدة كلكن من ت٣موعة ت٥تلفة. الفرضيات في 

 ىذه الدراسة ىي:

ٔ. Hoفاعلية تطبيق مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب القراءة  : لا

  الرّشيدة في معهد سبيل ات١هتدين لنغكاف 

ٕ. Ha  : توجد فاعلية تطبيق مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب القراءة

  الرّشيدة في معهد سبيل ات١هتدين لنغكاف 

عند  e( Atr( )ٕ-eatApoالدلالة )مع تٖديد النتائج بناءن على أحكاـ قيمة 

 ( على النحو التالي:٘ٓ.ٓمستول )

 sd، فهذا يعتٍ أنو تم رفض  ٘ٓ.ٓالذيل( >-ٕإذا كانت قيمة الأهمية ) .ٔ

 saكتم قبوؿ 

كرفض  sdتشتَ إلى قبوؿ  ٘ٓ.ٓالطرؼ(< -ٕإذا كانت قيمة الأهمية ) .ٕ
sa 

 ات١ستقل: tفيما يلي نتائج اختبار 

 نتائج اختبار الفرضية ػ ٓٔ اتٞدكؿ
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ىي  gi بناءن على ناتج اختبار الفرضية أعلاه ، يدكن ملاحظة أف قيمة 

. ىذا saكتم قبوؿ  sdكىذا ينص على رفض  ٘ٓ.ٓكىي أصغر من  ٖٓٓ.ٓ

( كالتي eatApo-ٕ) Atrيعتٍ أف تباين البيانات متجانس للغاية. ثم يتضح من قيمة 

نتائج ، يدكن الاستنتاج أف ىناؾ فرقنا في متوسط  ٘ٓ.ٓعن  ٓٓٓ.ٓتقل عن 

تعلم الطالب بتُ الفصل التجريبي كالفئة الضابطة تْيث يدكن ذكر أف تم رفض 

القيمة ا في متوسط "ىو" كيتم قبوؿ "ىا". يتضح من نتائج ات١خرجات أف ىناؾ فرقن 

كفي  ٓ٘.ٔٛفي الصنف التجريبي ما ات١توسط بتُ الصنف التجريبي كفئة الضبط بين

 .ٙٓ.ٖٚالصنف الضابط 

 N-niaGختبار لإا .ٙ

لتحديد مدل فعالية استخداـ العلاج أك العلاج  g-natBيتم إجراء اختبار 

. يتم إجراء ىذا الاختبار g-natBفي ىذه الدراسة ، كسيواصل الباحثوف اختبار 

الاختبار القبلي كالبعدم. ات١راجع في من خلاؿ النظر في الفرؽ بتُ درجات 

 البحث باستخداـ ىذا الاختبار ىي:

 عالية ٚ.ٓ  rإذا كانت 
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ٓ.ٖ  =<r   =ٓ.ٚ متوسط 

 منخفض ٖ.ٓ> ٖ

 كسب ىي:-gفئات تفستَ فعالية 

 غتَ فعالة ٓٗ> 

 أقل فعالية ٘٘-ٓٗ 

 فعالة جدا ٘ٚ-ٙ٘ 

 فعالة ٙٚ<  

 الضابطةكسب للفئات التجريبية ك -n. نتائج ٔٔ اتٞدكؿ
Descriptives 

 Kelas Statistic Std. Error 

n_GainPersen Kelas 
Eksperimen 

Mean 4502654 2042477 

 
454 Confidence Interval 

for Mean 

Lower 
Bound 

3407763 
 

Upper 
Bound 

5202446 

54 Trimmed Mean 4502328  

Median 4504832  

Variance 440464  

Std. Deviation 4080452  

Minimum 26048  

Maximum 64024  

Range 38072  

Interquartile Range 02052  

  Skewness .007 .564 

Kurtosis -.083 00240 

Kelas Kontrol Mean 3002427 0040544 

 
454 Confidence Interval Lower 2802242 
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for Mean Bound 

Upper 
Bound 

3503868 

54 Trimmed Mean 3006864  

Median 3203732  

Variance 570836  

Std. Deviation 8066348  

Minimum 02052  

Maximum 43007  

Range 32067  

Interquartile Range 02045  

Skewness -.786 .564 

Kurtosis 00030 00240 
 

 gratBأعلاه ، يدكن ملاحظة أف درجة  g-natBاستنادنا إلى نتائج اختبار 

ٝ تْد أدنى من ٘ٗللفئة التجريبية ، أم الفئة التي تتلقى العلاج أك العلاج ىي 

g-natB  كفي الوقت نفسو ، تتمتع فئة التحكم ٘ٙٝ كتْد أقصى ٕٙيبلغ .ٝ

يبلغ  g-natBلقيمة  مع حد أدنى ٕٜٕٛ.ٖٔيبلغ  g-natBقيمة نفسها تٔتوسط 

 ٝ.ٖٗٝ كتْد أقصى ٕٔ

قيمة الفصل التجريبي ، كسب ، فإف متوسط -gإذا تم النظر إليها من قاعدة 

لدل طلاب مدرسة سبيل القراءة  ة تٔا يكفي لتحستُ مهاراٝ ، يعتبر فعالان ٘ٗكىو 

حكم تات١هتدين لات٧كاف اإنسلامية الداخلية. في حتُ أف الطريقة ات١ستخدمة في فئة ال

 ليست فعالة لتحستُ القدرة على التحدث لدل الطلاب.
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 الفصل الخامس

 الإختتام

 أ ـ الخلاصة 

بناء على نتائج البحث الذم تم إجراؤه كات١ناقشة التي تم كصفها ، فإف 

 الاستنتاجات التي تم اتٟصوؿ عليها من ىذا البحث ىي كما يلي:

لديهم أساسا قدرة التعليم على غكاف في سبيل ات١هتدين لان اءةقر ارة م مهيتعل .ٔ

مهارة القراءة فقط ىم أقل تٖفيزا من الأساليب التي تطبيقها ات١علمة أثناء 

التعليم كىذا مايجعل قدرة القراءة في كل تعليم لا يتم إطلاقها على القراءة 

الأمثل ػ فبعد ات١لاحظات كات١قابلات, تعطي الباحثة أسئلة اإنختبار القبلي 

التجارب كبالنتيجة نستخلص بأف الطلاب مازلن غتَ ناجح في ربط للتحكم ك 

كأما نتائج ات١تةسط من اختبار القبلي ىي لفصل التحكم مهارة القراءة ػ 

كنستطيع أف نستخلص بأنهن غتَ  ٜٗ،ٖٜ٘ٚكلفصل التجريبي  ٗٗ،ٕ٘ٙ

 ناجح ػ

القراءة طريقة ة الرشيدة مع اءالقراءة باستخداـ كتاب القر  ةم مهار يتطبيق تعل .ٕ

بدأ بتخطيط منها ت٧مع الأسلة  كافغسبيل ات١هتدين لانعهد مية في مالك

كإعداد النصي   (RPP)اإنختبار البعدم كإعداد خطة تٗطيط التعليم 
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يستخدـ كمادة في عملية التعليم كتٕمع الأسئلة البعدم ات١تعلقة بفهم الطلاب 

ثم في تطبيقة تزيد النشاط على مواد تم تدريسها السابقة ػ ت١هارة القراءة بناء 

الطلاب في عملية التعليم ػ كىذا من ات١لاحظة التي إستعملت الباحثة عنده 

تظهر تٔعتٌ أف تفرح الطلاب من عملية التعليم بسبب التغيتَات من الطريقة 

كات١واد التي إستخدمت الباحثة إليهن ػ كمن النتائج ات١توسط الطلاب عن 

ك في  ٛٚ،ٓٓلطلاب في الفصل التجربية ىي اإنختبار البعدم تظهر بأف ا

ػ كنوجد فصل التجربي ناجح من اإنختبار  ٘ٙ، ٜٗفصل التحكم ىي 

   القبلي إلى اإنختبار البعدم ػ

تعليم مهارة القراءة بطريقة القراءة الكمية بكتاب القراءة الرّشيدة في معهد   .ٖ

ي اإنختبار للزيادة من اإنختبارات ى ت٢ا فعالية سبيل ات١هتدين لنغكاف

ػ   n-gainات١صداقية كالصلاحية كاتٟالة الطبيعية كالتجانس كالفرضية كاختَا ىي 

كمن نتائج اإنخراج على كل اإنختبارات نستخلص بأف ىذا البحث نوجد 

 فعالية فيو ػ 

 

 

 



 

91 

 

 ب ـ الإقتراحات

 تعلم تطبيق خلاؿ من الباحثوف أجراه الذم البحث نتائج على بناءن 

 عدة ىناؾ ، الكمومية القراءة بطريقة الرسيدة القرعة كتابب القراءة ةمهارا

 :التالي النحو على كىي ، الباحثوف قدمها اقتًاحات

 كتطبيق اختيار يحاكلوا كأف كاإنبداع بالشجاعة ات١علموف يتحلى أف يجب ٔ

ا ات١ناسبة الأساليب  فعاؿ بشكل ميالتعل يتم حتى الطلاب لظركؼ جدن

 .كفعاؿ

 القراءة طريقة تطبيق في يرغبوف الذين الآخرين الباحثتُ على يجب ٕ

 فيها يتحكم الطريقة ىذه لأف الاستعدادات تٚيع يعدكا أف الكمومية

 أك نصوص تطبيق أيضنا آخركف باحثوف أراد إذا ثم .كامل بشكل ات١علم

 التعليمية ات١واد في التفكتَ فعليهم ، الرشيدة القرعة كتاب على بناءن  مواد

 .إجراؤه سيتم الذم البحث في كمواضيع استخدامها سيتم التي
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 ات١لاحظةدليل . ٔالدلاحق 
LEMBAR OBSERVASI PROSES PEMBELAJARAN 

Pelaksanaan penelitian ke : 

Hari/Tanggal   : 

Nama Subjek   : 

 

No. 

 

 

Pertanyaan  

Penilaian 

Hasil  

Observasi 

 
 

Keterangan  

Ya Tidak 

0.  Guru mengucapkan salam lalu 

berdoa bersama 
   

2.  Guru memeriksa kehadiran 

para siswa 
   

 
 

3.  Guru memberikan motivasi 

sebelum pembelajaran dimulai 
   

4.  Guru memulai pelajaran 

dengan membagi siswa 

menjadi beberapa kelompok 

   

5.  Guru menyampaikan indikator  

dan tujuan yang akan dicapai 

dalam pembelajaran 

   

6.  Siswa mendengarkan 

penjelasan guru terkait materi 

yang akan dibahas  

   

8.  Guru membagikan naskah 

yang akan dipelajari secara 

bersama-sama  

   

7.  Siswa membaca sekilas dan 

memahami naskah yang 

diberikan guru 

   

4.  Sebelum guru menjelaskan 

materi tersebut siswa harus 

dalam keadaan konsentrasi 

dengan cara menciptakan 

lingkungan yang kondusif 

   

02.  Guru memberikan penjelasan 

yang terbaik pada materi yang 

akan dipelajari 
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00.  Siswa membaca kembali 

dengan super can dengan cara 

melalui setiap halamanya dan 

melihat keseluruhan halaman 

dengan bolak-balik jari seperti 

pemain ski 

   

02.  Siswa menyusun pertanyaan 

dari materi yang dipelajari 
   

03.  Siswa membaca kembali 

materi tersebut secara seksama 

sambil memperhatikan 

pertanyaan-pertanyaan yang 

telah disusun sebelumnya 

   

04.  Siswa menjawab pertanyaan 

yang telah disusun dari hasil 

membaca dan memahami 

materi yang dipelajari  

   

05.  Siswa meninjau ulang untuk 

menyempurnakan atau mencari 

lagi jawaban yang belum 

sempurna 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

97 

 

 ات١علمة الكلاـقابلة مع دليل ات١. ٕالدلاحق 
PEDOMAN WAWANCARA 

(Untuk Guru) 

A. Tujuan 

Untuk mengetahui proses pembelajaran Maharotul Qira’ah sebelum digunakannya 

metode quantum reading dengan kitab al-qira’ah al-rasyidah. 

B. Panduan Pertanyaan 

a. Identitas diri 

Nama : 

Pekerjaan : 

b. Pertanyaan peneliti 

No.  Indikator  Pertanyaan  

0.   

 

 

 

 

Tujuan Pembelajaran  

(Maharotul Qira’ah) 

 

 

Apa tujuan dari pembelajaran maharotul 

qira’ah ini? 

 

2.  Bagaimana cara yang dilakukan guru agar 

tujuan dari pembelajaran qira’ah tercapai? 

 

3.  Apakah tujuan pembelajaran di sampaikan 

terlebih dahulu kepada siswa sebelum 

pembelajaran dimulai? 

4.  Apakah tujuan pembelajaran sesuai dengan 

RPP yang dibuat? 

5.   

 

 

 

 

Materi  

Bagaimana respon siswa terhadap materi 

yang diajarkan? 

6.  Apakah siswa dapat memahami materi 

dengan baik? 

8.  Buku apa saja yang digunakan guru sebagai 

pedoman dalam pembelajaran qira’ah? 

Sertakan alasannya! 

7.  Bagaimana penyusunan materi qira’ah di 

Pondok Pesantren Sabilul Muhtadin 

Langkan? 

4.   Apakah ada kendala yang dirasakan saat 

pembelajaran qira’ah berlangsung? 

02.   Media apa saja yang pernah digunakan guru 
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Media 

dalam menyampaikan materi maharotul 

qira’ah? 

00.  Pernahkah media tersebut diganti dengan 

media lain? 

02.  Pernakah siswa menyarankan guru untuk 

mengganti media pembelajaran? 

03.   

 

 

 

 

 

Metode 

Metode pembelajaran apa saja yang pernah 

diterapkan oleh guru dalam pembelajaran 

maharotul qira’ah? 

04.  Apakah metode pembalajaran yang 

diterapkan tersebut dapat meningkatkan 

minat siswa dalam mempelajari maharotul 

qira’ah? 

05.  Dengan metode yang pernah digunakan 

tersebut, apakah metode tersebut mampu 

meningkatkan minat siswa dalam 

pembelajaran maharotul qira’ah? 

06.  Dengan metode tersebut, apakah siswa 

mampu menguasai pembelajaran maharotul 

qira’ah? 

08.   

 

 

Evaluasi  

Bagaimana cara guru dalam mengetahui 

tingkat pemahaman siswa dalam belajar? 

07.  Apakah ketika selesai pembelajaran siswa 

selalu diberikan tugas? 

04.  Bagaimana bentuk soal evaluasi 

pembelajaran qira’ah yang diberikan kepada 

siswa? 

22.  Berapakah jumlah soal yang diberikan? 
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 قابلة مع التلاميذدليل ات١.  ٖالدلاحق

PEDOMAN WAWANCARA 

(Untuk Siswa) 

A. Tujuan 

Untuk mengetahui proses pembelajaran Maharotul Qira’ah sebelum digunakannya 

metode quantum reading dengan kitab al-qira’ah al-rasyidah. 

B. Panduan Pertanyaan 

a. Identitas diri 

Nama : 

Kelas : 

b. Pertanyaan Peneliti 

No. Pertanyaan  Jawaban  

0.  Apakah guru menjelaskan 

tujuan pembelajaran sebelum 

pembelajaran dimulai? 

 

2.  Bagaimana cara guru 

menjelaskan pembelajaran 

maharotul qira’ah di kelas? 

 

3.  Menurutmu bagaimana cara 

guru dalam menyampaikan 

pembelajaran qira’ah kepada 

kalian? 

 

4.  Apakah materi qira’ah yang 

dipelajari sering membuat 

anda  kesulitan? 

 

5.  Apa saja kesulitan dalam 

pembelajaran qira’ah? 

 

6.  Bagaimana kondisi kelas dan 

teman-teman anda ketika 

pembelajaran qira’ah 

berlangsung? 

 

8.  Suasana kelas yang seperti 

apa yang anda inginkan saat 

pembelajaran qira’ah? 

 

7.  Apakah guru pernah  
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menggunakan cara mengajar 

yang membuat kalian belajar 

secara berkelompok? 

4.  Apakah ujian atau soal yang 

diberikan kepada kalian 

berbentuk tulisan atau 

bagaimana? 

 

02.  Berapakah biasanya jumlah 

soal yang diberikan? 

 

00.  Apakah soal yang diberikan 

sesuai dengan materi yang 

diajarkan sebelumnya?  
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 كرقة تقونً ات١لاحظة. ٗالدلاحق
 

LEMBAR PENILAIAN OBSERVER 

(Diisi oleh Guru Mata Pelajaran) 

 

Judul Penelitian : Pembelajaran Maharatul Qira’ah Menggunakan    

Metode Quantum Reading Dengan Kitab Al-Qira’ah  

 Al-Rasyidah di Pondok Pesantren Sabilul Muhtadin 

Langkan 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab (Qira’ah) 

Petunjuk Pengisian 

0. Lembar ini diisi oleh guru 

2. Isilah pertanyaan dengan jujur 

3. Berilah tanda centang (√) pada jawaban yang menurut anda paling sesuai 

Keterangan Skor: 

SB : Sangat Baik    CB : Cukup Baik 

B : Baik     KB : Kurang Baik 

 

No.  

 

Pertanyaan 

 

Keterangan  

SB B CB KB 

0.  Guru memberikan pemanasan berupa pengenalan 

materi yang hendak dipelajari 
    

2.  Guru memotivasi siswa tentang pentingnya 

mempelajari qira’ah  
    

3.  Guru memulai pelajaran dengan membagi siswa 

menjadi beberapa kelompok  
    

4.  Guru membagikan naskah yang akan dipelajari 

secara bersama-sama  
    

5.  Siswa membaca sekilas dan memahami naskah yang 

diberikan guru 
    

6.  Guru menjelaskan materi tersebut dan siswa harus 

dalam keadaan konsentrasi dengan cara guru 

menciptakan lingkungan yang kondusif 

    

8.  Siswa membaca kembali dengan super can dengan 

cara melalui setiap halamanya dan melihat 
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keseluruhan halaman dengan bolak-balik jari seperti 

pemain ski 

7.  Siswa menyusun pertanyaan dari materi yang 

dipelajari 
    

4.  Siswa membaca kembali materi tersebut dengan 

super can dengan cara melalui setiap halamanya dan 

melihat keseluruhan halaman dengan bolak-balik jari 

seperti pemain ski sambil memperhatikan 

pertanyaan-pertanyaan yang telah disusun 

sebelumnya 

    

02.  Guru mengarahkan siswa untuk menjawab 

pertanyaan yang telah disusun dari hasil membaca 

dan memahami materi yang dipelajari 

    

00.  Siswa berdiskusi terhadap kelompok kecilnya untuk 

menjawab pertanyaan tersebut 
    

02.  Siswa meninjau ulang untuk menyempurnakan atau 

mencari lagi jawaban yang belum sempurna 
    

03.  Guru mengoreksi jawaban siswa     

04.  Guru mengajak siswa untuk menyimpulkan hasil 

yang paling benar dengan cara berdiskusi bersama-

sama 

    

Jumlah      
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 أسئلة إختبار القبلي.  ٘الدلاحقا
 

PRE-TEST 

 الحرَيِْقُ 

ياَ              نْـ كَانَ لُزَمَّدٌ نَائمًِا فِِ فِرَاشِوِ وَالسَّاعَةُ عَشْرٌ. وَاللَّيْلُ كُلُّوُ ظَلَامٌ وَبَـرْدٌ. وَالدُّ

عَ لُزَمَّدٌ صُرَاخًا فِِ الْخاَرجِِ.  هَا إِلاَّ صَوْتُ الْخفَِيْرِ فِِ الشَّارعِِ. ثَُّ سََِ فَـقَامَ سَاكِنَةٌ. ليَْسَ فِيـْ

قًا فِِ بَـيْتِ جَارهِِ. وَىُوَ بَـيْتُ صَاحِبِوِ  تَحَ الشُّبَّاكَ وَأَطَلَّ مِنْوُ. فَـرَأَى حَريِْـ مِنْ فِرَاشِوِ. وَفَـ

رَاىِيْمَ الَّذِى يَـلْعَبُ مَعَوُ كُلَّ يَـوْمٍ. فَـنـَزَلَ يََْرِى ليِـَنْظرَُهُ فَمَا وَجَدَهُ. فَدَخَلَ الْبـَيْتَ فِِ  إِبْـ

رَاىِيْمُ مَرْعُوْبًا. فأََخَذَ لُزَمَّدٌ بيَِدِهِ. وَسَطِ النَّ  رَاىِيْمَ وَنَادَاهُ. فَـقَامَ إِبْـ ارِ. وَوَصَلَ إِلََ غُرْفَةِ إِبْـ

يْعُ الْوَاقِفِيَْْ وَفَرحُِوْا بوِِ وَمَدَحُوْهُ. لِأنََّوُ خَلَّصَ صَاحِبَوُ  ـ    وَنَـزَلَ بِوِ إِلََ الشَّارعِِ. فَـرَآهُ جمَِ

                                                

 أ ـ الأسئلة :

ُـ ت٤َُمَّدُ ٔ   ؟ػ في أيَةَِ سَاعَةِ نَا

لَة؟ٕ ػ كَيْفَ سَأْفُ تلِْكَ الَّليػْ  

ػ مَاذَا تَِٝعُ ت٤َُمَّدُ في ات٠اَرجِِ؟ ٖ  

 ػ كماذا الّذم كقع في تلك الليلة؟ٗ
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ػ ماذا عمل محمد بعد أف رأل حريقا؟٘  

إبراىيم ؟ػ ىل كجدمحمد ٙ  

ػ أين إبراىيم ؟ٚ  

ػ كيف شأف اتٟاضرين الّذين ينظركف عمل محمد؟  ٛ  
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 أسئلة إختبار البعدم.  ٙ لدلاحقاا

 الصَّبِّ وَ الفِيْلُ 

نَةِ الْحيَـَوَانَاتِ. فَمَدَّ يَدَهُ إِليَْوِ بتُِـفَّاحَةٍ.              وَلَمَّا ىَمَّ كَانَ وَلَدٌ يَـنْظرُُ الْفِيْلَ فِِ جُنـَيـْ

هُ الْفِيْلُ أَنْ يََْخُذَىَا. قَـبَضَ الصَّبُِّ يَدَهُ حَتََّّ لَا يَصِلَ الْفِيْلُ إِلََ التـُّفَّاحَةِ. ثَُّ عَادَ وَمَدَّ يَدَ 

عَلَى  بِالتـُّفَّاحَةِ مَرَّةً ثََنيَِةً. وَعَمِلَ كَمَا عَمِلَ أَوَّلَ مَرَّةٍ. فَـغَضِبَ الْفِيْلُ. وَلَكِنَّوُ صَبـَرَ 

الصَّبِِّ حَتََّّ سَهَا عَنْوُ. وَمَدَّ خُرْطوُْمَوُ وَخَطَفَ طَرْبُـوْشَوُ. فَـزَعَقَ الْوَلَدُ وَبَكَى. فَمَدَّ الْفِيْلُ 

خُرْطوُْمَوُ بِالطَّرْبُـوْشِ. وَلَمَّا ىَمَّ الْوَلَدُ أَنْ يََْخُذَهُ. قَـبَضَ خُرْطوُْمَوُ. وَعَمِلَ مَعَوُ كَمَا عَمِلَ 

رًا مِنْوُ. وَبَكَى الْوَلَدُ عَلَىىُوَ  ضَيَاعِ طَرْبُـوْشَوِ ـ وَعَلِمَ أَنَّ  مَعَ الْفِيْلِ. فَضَحِكَ النَّاسُ كَثِيـْ

 الَّذِي يَـفْعَلُ الشَّرَّ يَـلْقَى الشَّرَّ ـ                                           

 أ ـ الأسئلة :

ماذا ينظر الصبي ؟ػ ٔ  

الصبي في ىذه القصة ؟ػ إلى أين ذىب ٕ  

ػ ماذا عمل بو ؟ٖ  

ػ ماذا لعب الصبي بالفيل ؟ٗ  

 أتٛي الرأس من اتٟرارة، كيدكن للجميع استخدامها ػ ماذا اتٝي ؟ػ ٘
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ت١اذا لايستطيع الفيل أف يأخذ التفّاحة ؟ػ ٙ  

ػ كم مرةّ عمل مثل ذلك ؟ٚ  

ىناؾ أنواع كثتَة من  أنا مكاف يدكن زيارتو مع العائلة أك الأصدقاء أك ات١علمتُ ػػ ٛ

 اتٟيوانات كالأشجار ػ ماىذأ ؟
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 أسئلة التعليم.  ٚ الدلاحق

 أسئلة إختبار القبلي

ـ ىَلْ نَامُ لَزَمَّدُ ؟ٔ  

ـ كَمْ السَّاعَةُ نَامُ لُزَمَّدً ؟ٕ  

ئَةُ في اللَّيْلِ ؟ٖ ـ كَيْفَ بيِـْ  

عَ لُزَمَّدُ صُرَاخًا في الخاَرجِِ ؟ٗ ـ ىَلْ سََِ  

نَمَا صُرَاخًا ؟٘ ـ مَاذَا فَـعَلَ لُزَمَّدُ حِيـْ  

قًا ؟ٙ ـ مَنْ بَـيْتُ حَريِْـ  

رَاىِيْم ؟ٚ ـ ىَلْ يَذْىَبُ لُزَمَّدُ اِلََ البـَيْتِ اِبْـ  

نَمَا في البـَيْتِ ؟ٛ ـ مَاذَا فَـعَلَ لُزَمَّدُ حِيـْ  

ـ من مدح محمدا؟ ٜ  

ـ لداذا مدحوه؟ ٓٔ  
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 أسئلة إختبار البعدم

وَلَدُ ؟ـ مَا رأََى ٔ  

بْضَةُ وَلَدُ؟ٕ ـ مَا قَـ  

 ـ مَا أَخَذَ الفِيْلُ مِنَ الوَلَد ؟ٖ

نَمَا فِيْلُ أَخَذَ ؟ٗ ـ مَاذَا فَـعَلَ وَلَدُ حِيـْ  

 ـ كَمْ مَرَّةَ وَلَدُ فَـعَلُوُ ؟٘

 ماذا عمل الفيل مع الصبِ بعد أن خطف طربوسو ؟ـ ٙ

مي لنوع الفاكهة ـ بشرتي حمراء، طعمها حلوى، لدي العديد من الفوائد وانتـ ٚ
 ماىذ؟ا

لداذا زعق الصبِ ؟ ـ ٛ  

ماذا ضاع من الصبِ ؟ـ ٜ  

لدي أنف طويل وجسم سَيْ وأحب لعب الوحل ـ من أنا ؟ ـ ٓٔ  

ماذا عمل الصبِ بعد ىذه الواقعة ؟ـ ٔٔ  
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 خطة الدركس.  ٛ الدلاحق
RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

Nama Instansi : Pondok Pesantren Sabilul Muhtadin Langkan 

Tema : Keterampilan Membaca Menggunakan Kitab Al-

Qiro’ah Al- Rasyidah Juz 6 dengan Metode Quantum 

Reading 

Kelas    : VIII 

Materi   :  الصّبِّ الفيل 

Alokasi Waktu : 0 X 04 Menit 

A. Kompetensi Inti 

0. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggungjawab, peduli (toleransi, 

gotong royong), santun,  percaya diri dalam berinteraksi secara efektif 

dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan 

keberadaannya. 

3. Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual dan 

procedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni, budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata. 

4. Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret (menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi, dan membuat) dan ranah abstrak 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang sama dalam 

sudut pandang/teori. 

 

B. Kompetensi Dasar dan Indikator Pencapaian  Kompetensi 

Kompetensi Dasar Indikator Pencapaian 

Kompetensi 

000 Memhami cara pencapaian 

serta cara meresponnya terkait 

topik : الصّبِّ الفيلdengan 

30000 Membaca teks qira’ah 

tentang الصّبِّ الفيل dengan 

makhraj serta intonasi yang 



 

111 
 

memerhatikan unsur 

kebahasaan, struktur teks dan 

stuktur budaya yang sesuai 

konteks penggunaannya 

baik dan benar 

400 Mendemonstrasikan ungkapan    

sederhana tentang cara 

memberitahu dan menanyakan 

fakta, perasaan dan sikap 

terkait topik : رالصّبِّ الفيل    

40000 Menerjemahkan teks qira’ah 

tentang  الصّبِّ الفيل 
40002 Menjawab pertanyaan 

tentang isi kandungan teks 

qira’ah tentang الصّبِّ الفيل 
dengan baik dan benar 

40003 Membetulkan pertanyaan-

pertanyaan yang salah dari 

segi makna 

C. Tujuan Pembelajaran 

Setelah menyimak, menanya, mengumpulkan informasi, mengasosiasi dan 

mengkomunikasikan tentang topik الصّبِّ الفيل : 

0. Siswa dapat membaca teks qira’ah  الصّبِّ الفيلdengan makhraj serta 

intonasi yang baik dan benar 

2. Siswa dapat menerjemahkan teks qira’ah الفيلالصّبِّ     

3. Siswa dapat menjawab beberapa pertanyaan tentang isi teks   الصّبِّ الفيل  

4. Siswa dapat membetulkan pertanyaan-pertanyaan yang salah dari segi 

makna 

D. Metode Pembelajaran 

 Quantum Reading 

 Demonstrasi, diskusi,  berkelompok 

E. Media Pembelajaran 

 Script terkait pembelajaran 

 Spidol dan papan tulis 

F. Sumber Belajar 

 Kitab Al-Qira’ah Al-Rayidah  
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G. Langkah-langkah Pembelajaran 

Langkah 

Pembelajaran 

Kegiatan  Alokasi Waktu 

 

 

 

Pendahuluan  

0. Guru mengucapkan salam 

2. Guru menanyakan kabar 

peserta didik dengan 

menggunakan Bahasa 

arab 

3. Guru membuka 

pembelajaran dengan 

basmalah 

4. Guru memeriksa 

kehadiran peserta didik 

5. Guru menyampaikan 

tujuan pembelajaran 

 

 

 
64 menit 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kegiatan Inti 

0. Guru memberikan 

pemanasan berupa 

pengenalan materi yang 

hendak dipelajari 

2. Guru memotivasi siswa 

mengenai urgensi dan 

manfaat dari pentingnya 

mempelajari qira’ah 

3. Guru memulai pelajaran 

dengan membagi siswa 

menjadi beberapa 

kelompok 

4. Guru menyampaikan 

indikator  dan tujuan 

yang akan dicapai dalam 

pembelajaran 

5. Siswa mendengarkan 

penjelasan guru terkait 

materi yang akan dibahas 

6. Guru membagikan 

naskah yang akan 

dipelajari secara bersama-

sama 

8. Siswa membaca sekilas 

dan memahami naskah 

yang diberikan guru 

7. Sebelum guru 

menjelaskan materi 

tersebut siswa harus 

dalam keadaan 

konsentrasi dengan cara 

menciptakan lingkungan 

 

 

 

 

 

 

 

 
12 menit 
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yang kondusif 

4. Guru memberikan 

penjelasan yang terbaik 

pada materi yang akan 

dipelajari 

02. Siswa membaca kembali 

dengan super can dengan 

cara melalui setiap 

halamanya dan melihat 

keseluruhan halaman 

dengan bolak-balik jari 

seperti pemain ski 

00. Siswa menyusun 

pertanyaan dari materi 

yang dipelajari 

02. Siswa membaca kembali 

materi tersebut secara 

seksama sambil 

memperhatikan 

pertanyaan-pertanyaan 

yang telah disusun 

sebelumnya 

03. Siswa menjawab 

pertanyaan yang telah 

disusun dari hasil 

membaca dan memahami 

materi yang dipelajari 

04. Siswa meninjau ulang 

untuk menyempurnakan 

atau mencari lagi jawaban 

yang belum sempurna 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Penutup  

0. Guru memberikan reward 

kepada tiap-tiap 

kelompok yang benar 

dengan tetap 

mengapresiasi kelompok 

yang salah 

2. Siswa diajak untuk 

mengulangi point-point 

penting dari hasil yang 

didapat selama 

pembelajaran 

berlangsung 

3. Siswa diminta untuk 

bertepuk tangan karena 

telah berhasil mengikuti 

pembelajaran dengan baik 

4. Guru menutup 

 

 

 

 
64 enit  
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pembelajaran dengan 

melafadzkan Hamdalah 

dan mempersilahkan 

siswa untuk berdoa dan 

memberi salam 

H. Penilaian  

a. Sikap  

b. Pengetahuan  

c. Pemahaman 

Palembang,                     2222  

Peneliti, 

 

Sri Rahayu 
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  ٜ الدلاحق
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  ٓٔ الدلاحق
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  ٔٔ الدلاحق
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  ٕٔ الدلاحق
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  ٖٔ الدلاحق

 
 



 

119 

 

  ٗٔ الدلاحق
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 : كتاب القراءة الرّشيدة ٘ٔ الدلاحق 
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 ٙٔ الدلاحق
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 ٚٔ الدلاحق
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 ٛٔ الدلاحق
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 ٜٔ الدلاحق

 

 

 



 

125 

 

 ٕٓ الدلاحق
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 ٕٔ الدلاحق
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