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 الثاني فصلال

 الإطاار النظري

 . تعليم النحوأ

 . تعريف تعليم النحو1

نح، كالدعتٍ القصد،  –ينحوا  -النحو من حيث اللغة ىي مصدر لكلمة لضو         

اس، الجزء، كالغرض. كأما إصتلاح، ىناؾ العديد من الاتجاه، الجانب، الدثل، القي

الغلاييتٍ إف النحو علم لو أساس لدعرفة قواعد الجمل العربية لكل من الإعراب 

 ٓكالبناء.

 العلماء ككسٌعوا في عصر اليوـ بعد تطور البحث كالتحليل اللغوم ، غتٌَ         

كلكن أيضنا على  ةلكلم،  عرب كبناو ، ليس فقط حوؿ مناقشة حمعتٌ علم الن

تغطية شبكات الدفردات ، ك العلاقة بتُ الكلمات.الكلمات في الجملة كالدكونات 

 التي تتكوف منها تعبتَ أك عبارة.
6 

الشيء الوحيد الذم لا يمكن إنكاره ىو أف التطور الجديد لذذا الفهم الجديد              

جزء لا يتجزأ في  ف إعرابإعراب. كالسبب أ لعلم لضو لا يزاؿ يُافظ على إلحاح

                                                           
5
 Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, Kencana (Jakarta, 2017). 

6
 Fakultas Tarbiyah dan Keguruan, “Metodologi Pembelajaran Ilmu Nahwu Dalam Pendidikan 

Bahasa Arab,” AL-HIKMAH 1, no. 1 (2019): 26–36. 
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تكوين الجمل العربية ، حيث بدكف إعراب لن تكتمل الجمل العربية. نزعة لرموعة 

 ٕفي نهاية كل كلمة. لاحقةلأنو يكفي  أنا أرابمن الناس لتًؾ مشكلة 

، يجب استخداـ مادة  تلاميذعل الأمر صعبنا للغاية على المن أجل عدـ ج              

سيتم تدريسها بشكل فعاؿ في اللغة العربية اليومية كترتبط ارتباطنا  العلوـ لضو التي

مباشرنا بالوظيفة الأساسية لعلم لضو، كىي تُديد نهايات السطر ككيفية تكوين جمل 

  مثالية .

 . أىداف تعليم النحو٢

م ، لكن علم لضو ىو كسيلة يتعلا درس العلوـ في النهو ليس ىدؼ ىذ     

دث كالكتابة بشكل صحيح كتقويم اللساف كالحفاظ عليو من لدساعدتنا على التح

 ٖالأخطاء.

 م علم اللغة:     يمن أىداؼ تعل

 المحافظة على الأخطاء اللغوية الشفوية كالدكتوبة كتجنبها.أ. 

عرٌؼ طلاب اللغة العربية على إجراء الدلاحظات دائمنا كالتفكتَ الدنطقي  ب.

 عد اللغة العربية.مات نقدية لقواكالدنظم لإجراء تقيي

م معتٌ الكلاـ في اللغة على فهم التعبتَات العربية لتسريع فه التلاميذج. مساعدة 

 العربية.
                                                           
7
 Lubis, “Ummatan Washatan.” 

8
 Abu Razin and Ummu Razin, “Ilmu Nahwu,” n.d. 
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 اللغوية. التلاميذشاعر كيطور كنوز د. يشحذ العقل كينتَ الد

القدرة على استخداـ القواعد العربية في الدواقف اللغوية الدختلفة.  التلاميذق. منح 

على تطبيق  التلاميذيجة الأكثر توقعنا لتعلم اللغة ىي قدرة لذلك ، فإف النت

 بي الدستخدمة في الحياة اليومية.ىذه القواعد في أنماط التعبتَ العر 

 ك. يمكن أف يوفر قويد تُكمنا دقيقنا للطلاب عند كتابة مقاؿ.

 . طاريقة تعليم النحو3

حفظ القواعد ،  التلاميذطلب من وكية ، يي حم النيتعلفي النظرة القديمة لطريقة            

على الرغم من أنهم لا يفهمونها. نتيجة لذلك ، لد ينجحوا في تطبيقها في العالد 

الحقيقي ، القواعد التي حفظوىا. يُدث ىذا كثتَنا في الددارس الداخلية الإسلامية في 

ية إندكنيسيا ، ككذلك في بعض الدكؿ العربية. من ىنا نشأ الفكر لإيجاد حل لكيف

التغلب على ىذه الدشكلة ، ككانت طريقة التغلب عليها ىي إيجاد أفضل كأسهل 

 طريقة لإيصاؿ رسائل علوـ النحو للطلاب.
9 

 أ(. طاريقة قياسية

أحيانان القاعدة ثم طريقة الدثاؿ. ىذه الطريقة ىي أقدـ طريقة مطبقة في                

قة ىي الأقدـ ، إلا أنها لا تزاؿ تدريس علوـ النهو. على الرغم من أف ىذه الطري

                                                           
9
 Chaqoqo, Sri Guno Najib, Evaluasi Pembelajaran Nahwu Dalam Bentuk Munaqasyah Di PP AL-

Luqmaniyyah Yogyakarta, Journal of Arabic Education and Literature, Vol.1 No.1 Thn 2017 Hlm. 
17-36. 
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مستخدمة على نطاؽ كاسع في لستلف الدؤسسات التعليمية في كل من شبو 

 َُالجزيرة العربية كإندكنيسيا ، كخاصة الددارس الداخلية الإسلامية.

في ىذه الطريقة ، يركز التدريس على عرض القواعد ، كفرض حفظ        

عتٌ القواعد. تتم عملية التعلم من العاـ إلذ القواعد ، ثم تقديم أمثلة لتوضيح م

معتٌ القواعد العامة التي  التلاميذالخاص. كيلد ىذا بناءن على الرغبة في أف يفهم 

إجراء تشابو مع الأمثلة  التلاميذتلتصق بأذىانهم ، كلذذا السبب ييطلب من 

 الدوجودة.

 يتحدل العديد من الأشخاص ىذه الطريقة على أساس أنو:

دك أف الغرض الأساسي من ىذه الطريقة ىو حفظ القواعد بغض النظر عن أ. يب

تطوير القدرة على تطبيقها ، فقد تكوف مناسبة للأشخاص الذين يدرسوف 

اللغة العربية على كجو التحديد ، كلكنها غتَ مناسبة لأطفاؿ الددارس الذين 

 دراسة لضو بالنسبة لذم ىو أف تمارس حتى لا تُفظ.

الدرس بسبب الدوقف  التلاميذىذه الطريقة ، غالبنا ما يتجاىل  باستخداـب. 

 الدشاركتُ. التلاميذناؾ العديد من السلبي للطلاب،  حتى لو لد يكن ى
11 
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 Keguruan, “Metodologi Pembelajaran Ilmu Nahwu Dalam Pendidikan Bahasa Arab.” 
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 Chaqoqo, Sri Guno Najib, Evaluasi Pembelajaran Nahwu Dalam Bentuk Munaqasyah Di PP AL-
Luqmaniyyah Yogyakarta, Journal of Arabic Education and Literature, Vol.1 No.1 Thn 2017 Hlm. 
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على عكس مبادئ التدريس التي تتطلب البدء من السهل ، ثم بالتدريج إلذ ج. 

وية الصعب ، من الدلموس إلذ المجرد. بطبيعة الحاؿ ، فإف إعطاء الأكل

 لقواعد على الأمثلة يخلق صعوبات.ل

نهم يُفظونها ببساطة دكف القواعد التي حفظوىا لأ التلاميذد. يمكن أف ينسى 

 فهمها.

ق. ىذه الطريقة معارضة على نطاؽ كاسع بتُ الدعلمتُ ، لأنها ستشتت انتباه 

و ، ككذلك لأنها تفصل بتُ اللغة كاللغة ، لشا يعطي الانطباع بأف لض التلاميذ

ىدؼ كليس كسيلة لتحستُ التعبتَ اللغوم. اتبعت كتب النهو القديمة ىذه 

جامع الدرس لعباس حسن ،  ، العجرمية ، النٌحو الوؼالطريقة ، مثل كتاب 

جمعها حفتٍ بيك نصيب  .قواعد اللٌغة العربيٌةللقليٌيتٍ ، كتاب  العربيٌة

 كآخركف. 

 ب(. طاريقة استقرائية

في البداية دخلت ىذه الطريقة إلذ  اجية ، استنباطية.استنتأحيانان اسم       

العالد العربي بعد دعوة من كفد إرسالر تعليمي من أكركبا في بداية القرف 

لأف   اسيةالعشرين حيث يكوف أسلوب التدريس في ىذه الطريقة ىو عكس 
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ع ىذه الطريقة تعتمد على تقديم الأمثلة أكلان ك ثم الأمثلة التي تمت مناقشتها م

 ، كصياغة القواعد ، ثم تقديم التدريب للطلاب.  التلاميذ

من العاـ اسية تبدأ ىذه الطريقة من الخاص لتحقيق القواعد العامة ، بينما  

 إلذ الخاص.      

يرل مؤيدك ىذه الطريقة أف ىذا النوع من الأسلوب ىو طريقة طبيعية   

الدعرفة ، ككشف الجهل  من خلاؿ الأمثلة ، يمكنهم الوصوؿ إلذ التلاميذلأف 

، كتنوير غتَ الواضح من خلاؿ معرفة عناصرىا ، كجمع الدفردات. يتم ذلك 

 على مراحل حتى يتعلق الأمر بصياغة قواعد عامة أك قواعد شاملة.

نشيطتُ ،  التلاميذيجادؿ مؤيدك ىذه الطريقة بأنو بهذه الطريقة سيكوف              

ىم الذين يتطلعوف  التلاميذكدليل. لذا ، فإف بينما يعمل الدعلم فقط كدليل 

بنشاط للحصوؿ على صياغة القاعدة الدطلوبة بعد مناقشة كربط كمقارنة 

ىم من يُل الدشكلة. بالدعتٌ الدقيق للكلمة ،   التلاميذالأمثلة الدوجودة ، ف

مشغولتُ بأنشطة الدناقشة ، لذلك لد تكن ىناؾ فرصة للصمت  التلاميذكاف 

 لدرس.أك تجاىل ا

كمع ذلك ، فإف ىذه الطريقة أيضنا لا خللو من نقاط الضعف بما في        

ذلك: ىذه الطريقة بطيئة كغتَ فعالة في نقل الدعلومات ، كالأمثلة التي يقدمها 
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الدعلم لزدكدة كىناؾ رغبة في الوصوؿ الفورم إلذ صياغة القواعد. كمع ذلك ، 

الأسلوب في الددارس. إضافة إلذ فإف العديد من الدكؿ العربية تطبق ىذا 

`` ذلك ، ىناؾ العديد من الكتب التي جمعت بهذه الطريقة ، مثل كتاب 

العربية الذم ألفو علي الجريم كمصطفى أمتُ ، ككتاب  '' النحو الوادم

 .للنشعتُ

إلذ جزأين ، هما )أ( طريقة العينة أم الأمثلة التي  استق الرياضياتطريقة       

بالآخرين ، ثم القواعد ؛ ك )ب( طريقة النص الكامل ، كىي  لا علاقة لذا

 نص لو معتٌ كامل كأمثلة كقواعد. 

 ج. طاريقة الأمسيلاتي

كتسمى أيضنا طريقة العينة الاصطناعية ، مستقلة ، مبعثرة أك مبتورة.  

نشأت ىذه التسمية لأف العينات كانت مبعثرة كلرزأة مأخوذة من مصادر 

 اه كاحد.لستلفة لد تكن في اتج

مزايا ىذه الطريقة النموذجية ىي: توفر ىذه الطريقة فرصة للمعلم       

على تسريع  تلاميذكما يمكن أف تساعد الدعلمتُ كال  لاختيار الأمثلة بحرية ،

عملية التعلم. إنهم يركف أف ىذه الطريقة سهلة الاستخداـ  لذا فهي مفيدة 

ا قنا القواعد  كسيكوف لسانو أكثر ح تلميذفي تعلم اللغة ، حيث يفهم ال جدن
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طلاقة. ىذه الاستًاتيجية نشاط يتطلب القدرة على التعبتَ عن لذجة 

الفصحى بطلاقة حسب لسرجاتها  بالإضافة إلذ استكشاؼ قدرتها على لعب 

 الأدكار.

 د. طاريقة النص الكامل 

ذه ىذه الطريقة غالبنا طريقة السياؽ الدستمر ، النص الكامل. كتركز ى      

الطريقة على تقديم نص كامل أك مقاؿ مأخوذ من قراءة الكتب أك النصوص 

الأدبية أك الدواد التاريخية أك الصحف اليومية أك المجلات الأسبوعية أك ما شابو 

 ، كيفضل النصوص التي تُتوم على أحداث لا تزاؿ دافئة في أذىاف القراء.

نص ، ثم مناقشة كاجب الدعلم في تطبيق ىذه الطريقة ىو تشغيل ال

موضوع القراءة ، ثم أخذ أمثلة من النص يمكن استخدامها كأساس للموضوع 

 ُِ) استق الجديدة(.، كمتابعة الخطوات التي يجب اخلاذىا كفقنا للطريقة 

مزايا طريقة النص الكامل ىي: تعليم لضو من خلاؿ نهج فجوة اللغة 

بتُ اللغة كحياتهم ، بالاتصاؿ  التلاميذسيؤدم إلذ الاستقرار ، كسيشعر 

لذلك يُبوف لضو كليس العكس. إلذ جانب تكامل التعرض للغة بطلاقة 

مع معرفة النهو ، فإنو سيقوم الأطفاؿ في اللغة كالأسلوب ، بما في  )تعبتَ(
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 Mursyidah, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Noer Fikri (Palembang, 2019). 
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ستجنب ىذه الطريقة الدعلمتُ من عبء إخبار طلابهم . اعرابطريقة ذلك 

 بحفظ ما لا يفهمونو.

 :  ا نقاط ضعف ، بما في ذلكطريقة النص الكامل لذ

يجد بعض الدعلمتُ صعوبة في إيجاد أك إنشاء نصوص يمكن أف تلائم جميع . أ

مشاكل الدواد الفرعية ، لأف الدعلمتُ أحيانان يجدكف صعوبة في التعامل 

 معها. نتيجة لذلك ، تتضرر اللغة كثتَنا في بعض الأحياف.

طر الدعلموف عادةن إلذ كتابة للمس جميع جوانب القواعد الدرغوبة ، يض. ب

ا تصل إلذ صفحة كاحدة أك أكثر. نتيجة لذلك ،  نصوص طويلة جدن

سيواجو الدعلم معضلتتُ عندما يناقش الدعلم النص الطويل بشكل كامل ، 

، كشرح معناه لاختيار  التلاميذمن الدقدمة ، كالقراءة ، كالدناقشة مع 

جد كقت كاؼو لشرح الدرس. يتم الأمثلة الدطلوبة. في ىذه الحالة ، لا يو 

تقليل الوقت الذم يتم تُضتَه لأداء التمارين ، ناىيك عن عدـ كجود 

كقت كاؼ للطلاب لتأليف الكويد الصحيح. أك يتجاىل الدعلم النص 

. التلاميذكيختار على الفور الأمثلة كيشرحها كيناقشها بإيجاز دكف إرضاء 

عن طريقة التدريس الدثالية ، كىي في ىذه الحالة ، يكوف الدعلم قد الضرؼ 
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الطريقة التي يمكن أف تربط الدناقشة الكافية للنحو كلشارستها ، كالتي 

 تتطلب أف يتم تدريس القوايد تُت رعاية نصوص اللغة الأدبية.

بعد عرض الأساليب التي تم استخدامها في تعليم اللغة ، كالنظر في عدـ 

 تدريس اللغة. لذلك ليس من إجراء بحث لإيجاد الطريقة الصحيحة في

السهل علينا الدبالغة في تقدير طريقة معينة عن طريق الاستخفاؼ 

 بالطريقة الأخرل. لأف كل طريقة لذا نقاط قوتها كضعفها.

 . استراتيجيات تعليم النحو٤

تتم ىذه الطريقة  طريقة استق الرياضيات.تتبع معظم الكتب التي تم تجميعها مؤخرنا 

 احل التالية:من خلاؿ الدر 
13 

                               أ. مرحلة الإعداد )مقدمة(                 

في خطوة التحضتَ يجب على الدعلم التحضتَ بعناية للموضوع الذم سيتم            

عرضو، ثم يبدأ الدعلم بأسئلة أكلية حوؿ النص أك الأمثلة في قسم القوايد. التي تم 

ستها مسبقنا فيما يتعلق بموضوع الدرس الذم سيتم تدريسو تُضتَىا. تمت درا

الآف ، لشا يعتٍ أف الدعلم يجب أف يقوـ بتصور الدرس الداضي مع الدرس الذم 

سيتم إعطاؤه ، علاكة على أف العلاقة بتُ موضوع القوايد قوية. في ىذه الدقدمة 
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 التلاميذ يجب على الدعلم التًكيز على شرح جانب الدعتٌ ، حيث يجب إعطاء

الحرؼ ، الفعل ، الاسم ، الاستثناء ، الخبر ، الدبتداء ، التفضيل ، فهمنا لدعتٌ 

. بالإضافة إلذ الدصطلحات الاختصاص ، الذـ ، كحفظ ، الإغراء ، التحذير

 تلميذوة الأكلية إلذ جذب انتباه الالأخرل الدوجودة في علم لضو. تهدؼ ىذه الخط

 ؿ مواضيع الدرس الجديدة بسهولةكتركيزىم حتى يتمكنوا من قبو 

 ب. مرحلة تقديم الدثاؿ أك النص الدثالر

بعد إجراء الإدراؾ ، يبدأ الدعلم في الخطوة التالية في تقديم الدوضوع بالبدء       

من الأشياء السهلة إلذ الدواد الصعبة كمن الدلموس إلذ الدلخص. لذلك ، في 

على السبورة ، سواء الأمثلة التي قدمها  طريقة العينة ىذه ، يكتب الدعلم الأمثلة

بعد تلقيهم بعض الأسئلة من الدعلم. فلا حرج إذا أراد  التلاميذالدعلم نفسو ك 

الدعلم أف يكتب بعض الأمثلة الإضافية على كرقة منفصلة ثم يوزعها على 

. بعد ذلك يشرح الدعلم النص كىو يشرح مادة ائة كىي الدقدمة كالقراءة التلاميذ

 .ُْمعتٌ الدفردات ثم مناقشة الدعتٌ العاـ للنص كشرح

 ج. مرحلة الوزف كالجمع معنا

بعد اكتماؿ عملية العرض التقديمي ، يجب على الدعلم تكوين ارتباطات          

كالجمع بتُ الدركس السابقة كالدركس الجديدة ، بحيث يكوف للدركس علاقة 
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 Dkk Aziz Fakhrurrozi, “Pembelajaran Bahasa Arab,” 2012. 
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زاء النص التي تم تقديمها ، بحيث كثيقة. في ىذه الحالة ، يُاكؿ الدعلم تجميع أج

نقاط التشابو كالاختلاؼ بتُ الأقساـ أك الأمثلة. الدعلموف   التلاميذيعرؼ 

كفريق كاحد يبحث عن   التلاميذككتاب كمرشدين كمراجعتُ. يجب أف يعمل 

نقاط التشابو كالاختلاؼ ، كالدقارنة كالجمع ، ثم تقديم الاستنتاجات في شكل 

 صياغة القواعد.

 الدعلمد. 

إذا لصح الدعلم في تنفيذ الخطوات السابقة ، فسيكوف من السهل على       

تجميع كتنظيم الدعرفة كالخبرة الدكتسبة من بعض العمليات الدذكورة أعلاه  التلاميذ

في شكل صياغة القواعد ، كإذا كانت ىناؾ مصطلحات لضو لد يفعلوا ذلك 

كتابة القواعد   ذلك يجب على الدعلم علمنا  يجب على  تدريسها لفتًة كجيزة بعد

لم قواعد الصيغة ، ثم على السبورة، كبعد ذلك يقرأ الدع تلاميذالتي صممها ال

 بقراءتها بالتناكب. تلاميذيكلف ال

 ق. مرحلة التقديم

كخطوة أختَة ، يعطي الدعلم أسئلة في شكل تمارين كيطبق نتائج التعلم التي             

الدطلوب تُسينها ، ربما  التلاميذذا إلذ قياس نقاط ضعف تم تقديمها. يهدؼ ى

لذذا السبب تم تجميع العديد من كتب لضو مؤخرنا في نهاية كل مادة مادة درس ، 
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كالتي يجب أف تتبعها تمارين مرتبة بطرؽ متنوعة ، سواء في شكل أسئلة كأجوبة. 

.للقواعد أكثر انتشا التلاميذمادة السؤاؿ ، بحيث يكوف إتقاف   رنا كثباتان

 . وسيلة تعليم النحو5

جزءنا لا يتجزأ من نظاـ التعلم. تعمل الوسائط كوسيلة للطلاب لفهم الدواد التي         

، يمكن حل مشاكل التعلم  يتم تدريسها بسهولة أكبر. مع تطور التكنولوجيا كالعلوـ

 بسهولة.
15 

ضع الجملة كنهايتها و ىو لرموعة من القواعد لدعرفة كشرح )اعراب( مو حعلم الن

بالأرقاـ. علم النهو ضركرم للغاية في فهم أدب اللغة العربية ، كخاصة القرآف 

كالحديث كالكتاب الأصفر. بحيث تقوـ معظم الددارس الداخلية الإسلامية في 

 إندكنيسيا بتدريس علوـ لضو لطلابها.
16 

وف لديهم تمارين على لشارسة علم لضو، من الضركرم أف يك التلاميذلتطوير قدرة  

لضو فحسب ، بل  التلاميذتُتوم على أسئلة تتعلق بعلوـ لضو، حتى لا يتعلم 

حلان للطلاب في لشارسة ما تعلموه.  الاختبارات القصتَة التفاعليةيمارسونو أيضنا. 

                                                           
15

 Ana Mualimah, Henry Praherdhiono, and Eka Pramono Adi, “PENGEMBANGAN KUIS 
INTERAKTIF NAHWU SEBAGAI MEDIA PEMBELAJARAN DRILL AND PRACTICE PADA 
PEMBELAJARAN NAHWU DI PONDOK PESANTREN SALAFIYAH PUTRI AL-ISHLAHIYAH MALANG” 2, 
no. 3 (2019): 203–12. 
16

 Mualimah, Praherdhiono, and Adi. 
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ىو تطبيق يُتوم على مادة  الاختبار التفاعلييمكن تصنيف  الاختبارات التفاعلية

 ُٕكمعرفتهم بالدوضوع بشكل مستقل. التلاميذبصتَة  في شكل أسئلة لزيادة

ستة أشكاؿ من تفاعلات التعلم التي يمكن لشارستها في تصميم كسائط تعليمية 

تفاعلية. ىذا ىو؛ )أ( التمرين كالدمارسة ، )ب( البرنامج التعليمي ، )ج( الألعاب ، 

 )د( المحاكاة ، )ىػ( الاكتشاؼ ، )ك( حل الدشكلات.

 يم النحوو. تقييم تعل

التعلم ، على عكس تقييم نتائج  مفيد في العملية برمتها كيركز أكثر على برامج         

 التعلم ىو جزء من تقييم التعلم. م. تقييم نتائجيتعل

 :سم تقييم التعلم إلذ خمسة أنواعكبرنامج ، ينق
18 

م ىذه ىو تقديم أكلان  تقييم التخطيط كالتطوير. الذدؼ الرئيسي لعملية التقيي          

م ، أم الجدكل كالاحتياجات. يتعل أساس الدساعدة في الدراحل الأكلذ من إعداد

 ككانت نتيجة ىذا التقييم إمكانية تنفيذ البرنامج كتُقيق لصاح البرنامج التعليمي.

ثانيان ، مراقبة التقييم. يهدؼ ىذا التقييم إلذ فحص تُقيق الأىداؼ بشكل     

 لتعلم يتم كما ينبغي.فعاؿ كما إذا كاف ا

                                                           
17

 Mualimah, Praherdhiono, and Adi. 
18

 Sri Guno Najib Chaqoqo, “Evaluasi Pembelajaran Nahwu Dalam Bentuk Munaqasyah Di PP AL-
Luqmaniyyah Yogyakarta,” Journal of Arabic Education and Literature 1, no. 1 (2017): 17–36. 
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م يتعللناتج عن برنامج ثالثنا ، تقييم الأثر. يهدؼ ىذا التقييم إلذ تُديد التأثتَ ا   

الذم تم إعداده مسبقنا. يتم قياس ذلك بناءن على معايتَ مؤشرات لصاح التحصيل 

 19 التعليمي.

م على رابعا ، تقييم الكفاءة الاقتصادية. كما يوحي الاسم ، يركز ىذا التقيي 

تقييم مستول الكفاءة في تنفيذ برامج التعلم. يتطلب ىذا مقارنة بتُ مقدار التكلفة 

 كالجهد كالوقت الدطلوب في برنامج التعلم مع البرامج الأخرل التي لذا نفس الذدؼ.

خامسان: التقييم الشامل للبرنامج. يتم إجراء ىذا التقييم بشكل شامل بحيث يتم      

 ية برمتها من التخطيط كالتنفيذ كالرصد كالتأثتَ كالفعالية كالكفاءة.التعرؼ على العمل

في مرحلة التقييم ، يتم تقسيم نتائج التعلم إلذ أربعة ، كىي: التقييمات التكوينية     

كالختامية كالتشخيصية كتُديد الدواضع. التقييم التكويتٍ ىو تقييم يهدؼ إلذ مراقبة 

ية التعلم من خلاؿ تقديم التغذية الراجعة لتحستُ برنامج أثناء عمل التلاميذتقدـ تعلم 

التعلم. عملية التقييم ىذه مستمرة كالتي تُدث بالتفصيل لأنو يمكن تصحيح نقاط 

الضعف على الفور. من ىذا الدعلوـ أف الغرض الرئيسي من ىذا التقييم ىو التقييم 

ذا التقييم مفيدة للمعلمتُ أكثر للتثقيف ، كليس معرفة قدرة الدتعلم. ستكوف نتائج ى

الدادة ، كإذا  التلاميذ. بالنسبة للمعلم ، سيكوف معركفنا إلذ أم مدل يتقن التلاميذك 

تم إتقانها فلا داعي لتكرارىا ، كإذا لد يتم إتقانها، فيجب تكرارىا بإستًاتيجية يجب أف 
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 Chaqoqo. 
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يم ، يمكن تكوف تغتَ. كبالدثل بالنسبة للطلاب ، من خلاؿ معرفة نتائج ىذا التقي

التقييم النهائي ىو تقييم   إتقانها كالتي لد يتم إتقانها.للطلاب تُديد أجزاء الدادة التي تم

للمواد الشاملة كتجربة التعلم في نهاية التعلم ، مثل امتحاف الفصل الدراسي النهائي أك 

  20الامتحاف النهائي الوطتٍ. 

 كتاب ألفية ابن مالكب.  

 مالك . تعريف كتاب ألفية ابن1

ة من كلمة ألفوف التي تعتٍ ألف. سميت بالفيٌة الألفيٌة في اللغة ىي إسم نصب     

 رؼ.صو كالعن علم النحـ )قصيدة( نظا َََُلأف ىذا الكتاب يُتوم على 

كتاب ألفية ابن مالك من الكتب الدختلفة التي أنزلذا ابن مالك للبشرية. لد 

بل تمت دراستو أيضنا في جميع ييعرؼ ىذا الكتاب في أرض كلادتو فحسب ، 

لفيٌة بن مالك مرجعنا ألضاء العالد في الشرؽ كالغرب. في إندكنيسيا، يعد كتاب الأ

و كالشرؼ في لستلف الدؤسسات التعليمية ، لا سيما بتُ الددارس لدراسة النح

  ُِالداخلية الإسلامية.
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 Chaqoqo, Sri Guno Najib, Evaluasi Pembelajaran Nahwu Dalam Bentuk Munaqasyah Di PP AL-
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 Pahri Lubis, “Pembelajaran Nahwu Dengan Nazham Alfiyyah Ibn Malik”, jurnal kajian dan 
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 . مادة ألفية ابن مالك٢

ة العربية لفهم قانوف الحالة شرح قواعد اللغالفية بن مالك ىي كتاب لضو ي        

ائية للجملة من حيث عتَكب كمبنيها كما يشرح حالة الجملة عندما فهي حالن

ليست في شكل تاركيب ، بإعلاؿ ، كأدىم ، كتصرؼ كتغيتَ الحركؼ ، كما إلذ 

 ِِذلك.

فصلان. لزتويات ىذا  ِٖنظاـ، كفيو  -ىذا الكتاب في شكل نظاـ 

ة ، كالكلاـ كتأليفها ، كالمحبوب كالدبتٍ ، كالناكتَه ، كالدعرفة ، الكتاب: الدقدم

كعصيم علم ، كعصيم عيسى ، كعصيم ، كالدعرفة ، كعادات التعارؼ ، 

كالابتكار ، كالقانا. كشقيقو ، ما ، لا ، لاتا ، كفي من فعل الختَ: ليس، إف 

م ، الدطلق كأخوىا ، ظن كأخوىا ، اسم فاعل، نائب الفاعل، اشتغلفعل متعد

، مفعل ماآه ، مفعل فيو ، استسناء ، ىاؿ ، تميٌز ، ، نعت ، توكيد ، بداؿ، 

  .ِّنداء ، عداد، ادغاـ الخ
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 الكمي التعليم ج. على أساس 

 الكمي التعليم. تعريف 1

، الكمي التعليمتماشيا مع تطوير عالد التعليم، كجد نموذج التعليم يسمي          

بمحاكلة دكتً جورجي لوزانوؼ، مدرس البلغاريا جرب علي  يالكم التعليمكيبدأ 

 ِْعلم الإيُاء. كيمكن للإقتًاحات أف تؤثر بالتأكيد على نتائج التعليم.

علي مفهوـ " جلب عالدهم إلذ عالدنا، كإيصاؿ عالدنا،  الكمي التعليميعتمد     

اسي كراء جميع كإيصاؿ عالدنا إلذ عالدهم". ىذا ىو الدبدأ الرئيسى أك السبب الأس

 ِٓ.الكمي لتعليمالاستًاتيجيات كالنماذج كالدعتقدات الخاصة با

كمفهوـ يُدد طرقا لتسهيل عملية التعليمية لتسهيل عمليو   التعليم الكمي                 

التعليميو، من ناصر الفن كالا لصازات الدستهدفة، اككاف الدوصوع الذ ل يتم 

ل شيئ ذامكتٌ فى عملية التعليمية، ككل كتمة، تدريسو. اف تعتيم الكمى يجعل ك

كفكرة، كعمل جمعية كالذ ام مدل يغتَ البيئة، كالعرض كتصميم التعليم. كما 

اضاؼ اسماعيل سكاردل انو فى عملية الكمى فى الفصل تجعل على تُستُ 

عناصر الدختلفة الدوجودة فى التلاميذ كبيئتهم التعليميو. كيتم اشراؾ عناصر لرتلفة 

 ِٔن التعليم، كىي حماس التعتيم للتلا ميذ.م
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 Abd. Muthit, “Metedologi Pembelajaran Bahasa Arab,” n.d. 
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 Tias Eka Risti, “Pengembangan Bahan Ajar Menggunakan Model Pembelajaran Quatum 
Learning,” UIN Syarif Hodayatullah Jakarta, 2021. 
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تعليم الكمى الذل يستخدـ لتقديم اقتًاحات ايجابية ىى كضع التلاميذ                  

بشكت مريح، كاستعماؿ مو سيقى الخلفية فى الفصت، كزيا دة الدشاركة الفردية، 

وفتَ كاستخداـ الدلصقات لقرؾ انطباعا كبتَا مع تسليط على الدعلومات، كت

 .ِٕالددرستُ الددرستُ جيدا على عملية التعليمية

التعلم الكمي عبارة عن نصائح كاستًاتيجيات كإرشادات كعملية التعلم 

تجعل عملية التعلم لشتعة بأكملها التي يمكن أف تزيد من حدة الفهم كالذاكرة ك 

تَة التعلم الكمي ىو مزيج متوازف من الأنشطة بتُ العمل كاللعب ، بوت كمفيدة.

 مثتَة للإعجاب مصحوبة بأنشطة مثتَة.
28 

 التلاميذلذلك يمكن استنتاج أف التعلم الكمي ىو نموذج تعليمي يتضمن        

بشكل مباشر للمشاركة في التفاعل في عملية التعلم من خلاؿ الأنشطة الدمتعة 

 فيما يتعلق بتسهيل فهم الدواد التي يتم تدريسها.

 الكمي التعليم. أىداف ٢

 29تم الحصوؿ على فوائد لستلفة  كىيمن خلاؿ تعلم استخداـ التعلم الكمي سي        

 الدوقف الإيجابيأ. 
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 Risti, “Pengembangan Bahan Ajar Menggunakan Model Pembelajaran Quatum Learning.” 
28

 Metode Mind et al., “Perpustakaan.Uns.Ac.Id Digilib.Uns.Ac.Id,” 2012. 
29

 Puji Astuti, “Penerapan Model Pembelajaran Quantum Learning Untuk Meningkatkan Hasil 
Belajar Siswa Dalam Pembelajaran Pendidikan Agama Islam Kelas Va Sdn 03 Argomulyokec. 
Banjit Kab. Way Kanan Skripsi,” No. (Lampung: (2022): Universitas Islam Negeri Raden Intan 
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 زيادة التحفيزب. 

 مهارات التعلم مدل الحياةج. 

 الثقة بالنفسد. 

 َّالنجاح أك زيادة نتائج التعلم.ق. 

ية عن الذين يتحملوف الدسؤكل التلاميذتزيد فوائد طريقة التعلم الكمي من دكر 

أنفسهم حتى يتمكنوا من تُستُ نوعية الحياة من خلاؿ التعلم قدر الإمكاف 

 من كل موقف كاستخدامو لأنفسهم كمن حولذم ىم.

 الكمي التعليممبادئ .  3

 تتكوف مبادئ التعلم الكمي من:

 كل شيء يتحدثأ. 

 البيئة الصفية كلغة الجسد كالتواصل في الدوضوع.

 كل شيء لو ىدؼ.ب

 بأف ىدفهم ىو تعلم الدواد التي يتم تدريسها. التلاميذر يتم إخبا

 ج. الخبرة قبل تسمية

 ستولد العديد من الدفاىيم. التلاميذخبرة الدعلمتُ ك 
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 Gunawan, “Penerapan Model Pembelajaran Quatum Learning Dengan Metode Mind Mapping 
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 د. جهد

 قدر كل جهد الطالب مهما كانت صغتَة.

 إذا كاف الأمر يستحق التعلم ، فإنو يستحق أيضنا الاحتفاؿ. ق.

الذين يشاركوف بنشاط في عملية التعلم  التلاميذيجب على الدعلم أف يمدح 

 ، على سبيل الدثاؿ من خلاؿ التصفيق كالقوؿ: ىذا جيد !، جيد !، إلخ.

 التلاميذستكوف عملية التعلم فعالة كذات مغزل إذا كاف ىناؾ تفاعل بتُ                

ة ، بما كموارد التعلم بما في ذلك الدواد كالدرافق كالجو كأنشطة التعلم غتَ الدراقب

في ذلك استخداـ الدوسيقى الدصاحبة. يكوف ىذا التفاعل في شكل نشاط 

 الطالب في متابعة عملية التعلم.

 الكمي التعليمخطوات  .٤

 كالتي تشمل: RaDNATتيعرؼ خطوات التعلم باستخداـ التعلم الكمي باسم 

 تنمية. أ(

 (".aABaA)الاىتماـ بإرضاء "ما ىي الفائدة بالنسبة لر 

 الخبرةب(. 

 فهمها. التلاميذقم بإنشاء تجربة مشتًكة يمكن لجميع 

 ج(. الاسم
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 قدـ كلمة رئيسية ، مفهوـ ، إستًاتيجية ، نموذج ، صيغة ، إدخاؿ.

 إظهار د(.

 توفتَ الفرص للطلاب لإثبات معرفتهم.

 التكرار كضح. ق(

 للطلاب كيفية تكرار الدادة كالتأكيد على "كنت أعرؼ ذلك كفعلتو".

 لاحتفاؿا ك(.

 ُّبالدشاركة كاكتساب الدهارات كالدعرفة.

 الكمي التعليم. تقييم 5

 عند إجراء التقييمات ، يجب أف يكوف الدعلموف موجهتُ إلذ:   

 الدراجع / الدعايتَ. ُ

 يجب تقييم جميع الكفاءات بناءن على الدعايتَ الدرجعية لدؤشرات نتائج التعلم.

 إتقاف التعلم .ِ

لتعلم من خلاؿ حجم أك مستول الحصوؿ على الكفاءة الكافية يتم تُديد نزاىة ا

 كالدسؤكلة كشرط أساسي لإتقاف الكفاءة التالية.

 تستخدـ طريقة التقييم متغتَات ، بما في ذلك:

 الاختبار الكتابي: أسئلة الاختبار الكتابي. أ(
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 Gunawan. 
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 ب(. الدلاحظة: مراقبة الأنشطة العملية

 الدقابلة: أسئلة كجهنا لوجو ج(.

 المحفظة: الدلاحظة من خلاؿ دليل على نتائج التعلم (.د

 الشرح: الدلاحظة الدباشرة للأنشطة العملية / العمل الفعلي. ق(.

يعطي التعلم الكمي الأكلوية للدكر النشط للطلاب في التفاعل مع مواقف 

التعلم الخاصة بهم من خلاؿ حواسهم الخمس. كلما زاد عدد الحواس 

 ت التعلم ، زادت أهمية الدوضوع.الدشاركة في تفاعلا

 د. فرضية مواصفات الدنتاج

 :م الكمي على الدواصفات التاليةيالتعل أساس توم تطوير ألفية ابن مالك علىتُ

تأليف كتاب ألفية ابن مالك باستخداـ برنامج مايكركسوفت ككرد. ستتم طباعة 

    على كرؽ بحجمم الكمي الذم تم تطويره يالتعل أساس شكل ألفية ابن مالك على

A5 م الكمي يالتعل أساس كلرلد. يمكن كصف عملية صنع ألفية ابن مالك على

 :على النحو التالر

  صنع الغلاؼ. ُ

على  "م الكمييالتعل أساس تطوير كتاب عافية ابن مالك على" مع عنواف

 .الغلاؼ ، يوجد أيضنا اسم الدؤلف كنيم الدؤلف
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 جعل مقدمة. ِ

لى تعبتَ عن امتناف الدؤلف لاستكمالو تأليف كتاب تُتوم ىذه الدقدمة ع

  .ميتعلال أساس ألفية ابن مالك على

 إنشاء جدكؿ لزتويات. ّ

يُتوم جدكؿ المحتويات ىذا على سلسلة من لزتويات الكتاب بالكامل تبدأ 

 .بالغلاؼ كتنتهي بالتمارين

 الغرض من دراسة كتاب ألفية ابن مالك على أساس التعلم الكمي. ْ

على الاىتماـ بدراسة   تلاميذب ألفية ابن مالك ىو تُفيز اللغرض من دراسة كتاا

 .كتاب ألفية ابن مالك

م الكمي مع خطوات يالتعل أساس العمل على تطوير كتاب ألفية ابن مالك على. ٓ

 .التعلم كىي: النمو ، الخبرة ، الاسم ، التظاىر ، التكرار كالاحتفاؿ

تاريخ الستَة الذاتية لابن مالك ، مؤلف كتاب  في قسم النمو ، يكتب الدؤلف

ألفية ابن مالك ، لتعزيز تُفيز الطلاب قبل بدء التعلم. في القسم الطبيعي ، 

لقراءتها  تلاميذابن مالك من الكلاـ كيوجو ال يكتب الكاتب سورة ندزىم ألفية

ناقشة أثناء الغناء. في قسم الاسم يكتب الكاتب مفاىيم سورة الكلاـ / مادة الد

لسورة الكلاـ. في قسم العرض التوضيحي ، يكتب الكاتب تمريننا لدعرفة ما إذا  
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كاف الطلاب يفهموف الدادة التي تمت دراستها في ىذا الفصل. في قسم التكرار ،  

لصقل مهارات الطلاب. ىذا القسم الاحتفالر  Irob كتب الدؤلف لعبة التخمتُ

 أساس بن مالك )باب الكلاـ( القائم علىىو الجزء الأختَ من تعلم كتاب ألفية ا

م من خلاؿ الغناء يبالنجاح في ىذا التعل تلاميذم الكمي. يُتفل الدعلموف كاليالتعل

 .كما إلذ ذلك

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 


